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| os materiales de la serie Propuestas Didacticas - Primaria presentan distintas propues-
tas de ensenanza para el sexto grado de las escuelas primarias de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires.

Para su elaboracion se seleccionaron contenidos significativos de todas las areas del Diseno
Curricular para la Escuela Primaria. Sequndo ciclo, respetando los enfoques de cada una. En
las secuencias didacticas se ponen en juego, ademas, contenidos de areas transversales
incluidos en otros documentos curriculares, tales como los Lineamientos curriculares para la
Educacion Sexual Integral en el Nivel primario y el Anexo Curricular de Educacion Digital Nivel
Primario. A partir de este marco, se proponen temas que permiten abordar en la escuela
problematicas actuales de significatividad social y personal para los alumnos.

Los materiales que componen la serie se ofrecen como aportes al momento de disenar
una propuesta especifica para cada grupo de alumnos. Al recorrer cada una de las se-
cuencias, el docente encontrara consignas, intervenciones posibles, oportunidades de
profundizary de evaluar, asi como actividades y experiencias formativas para los alumnos.
Estos materiales promueven tambiéen la articulacion con la secundaria, dado que com-
parten los enfoques para la ensenanza de las distintas areas y abordan contenidos cuyo
aprendizaje se retoma y complejiza en el nivel secundario.

Las secuencias didacticas propuestas no pretenden reemplazar el trabajo de planificacion
del docente. Por el contrario, se espera que cada uno las adapte a su propia practica, se-
leccione las actividades sugeridas e intensifique algunas de ellas, agregue ideas diferentes o
diversifique consignas.

La serie relne dos lineas de materiales: una se basa en una logica areal y otra presenta
distintos niveles de articulacion entre areas a travées de propuestas biareales y triareales.
Cada material presenta una secuencia de ensenanza para ser desarrollada durante seis a
diez clases. Entre sus componentes se encuentran: una introduccion, en la que se definen
la tematica y la perspectiva de cada area; los contenidos y objetivos de aprendizaje; un
itinerario de actividades en el que se presenta una sintesis del recorrido a seguir; orienta-
ciones didacticas y actividades en las que se especifican las consignas vy los recursos para
el trabajo con los alumnos asi como sugerencias para su implementacion y evaluacion.

La inclusion de capacidades, como parte de los contenidos abordados, responde a la nece-
sidad de brindar a los alumnos experiencias y herramientas que les permitan comprender,
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dar sentido y hacer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épo-
cas, esta disponible y facilmente accesible para todos. El pensamiento critico, el anélisis y
comprension de la informacion, la resolucion de problemas, el trabajo colaborativo, el cui-
dado de si mismo, entre otros, son un tipo de contenido que debe ser objeto de ensenanza
sistematica. Con ese objetivo, la escuela tiene que ofrecer miltiples y variadas oportunida-
des para que los alumnos desarrollen estas capacidades y las consoliden.

Las secuencias involucran diversos niveles de acompanamiento y autonomia, a fin de habili-
tary favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y los conocimientos y una ma-
yor inclusion de los alumnos. En algunos casos, se incluyen actividades diversificadas con el
objetivo de responder a las distintas necesidades de los alumnos, superando la logica de una
Gnica propuesta homogénea para todos. Seran los equipos docentes quienes elaboraran las
propuestas didacticas definitivas, en las que el uso de estos materiales cobre sentido.

Iniciamos el recorrido confiando en que esta serie constituira un aporte para el trabajo co-
tidiano. Como toda serie en construccion, seguira incorporando y poniendo a disposicion
de las escuelas de la Ciudad propuestas que den |ugar a nuevas experiencias 'y aprendizajes.

(N
Maria Constanza Ortiz Javier Simon
Directora General de Planeamiento Educativo Gerente Operativo de Curriculum




G.C.A.B.A. | Ministerio de Educacién e Innovacion | Subsecretaria de Planeamiento Educativo, Ciencia y Tecnologia.

Matematica

| os materiales de la serie Propuestas Didacticas - Primaria cuentan con elementos interactivos
que permiten la lectura hipertextual y optimizan la navegacion.

Para visualizar correctamente la interactividad se | Adobe Reader

sugiere bajar el programa Adobe Acrobat Reader

que constituye el estandar gratuito para ver

e imprimir documentos PDF. - B

Adobe Reader Copyright © 2018
Todos los derechos reservados.

Portada

o— Flecha interactiva que lleva
ala pégina posterior.

»

Indice interactivo

f‘ Introduccién

Plaquetas que indican los apartados principales
de la propuesta.

Actividades

Actividad 1

Problemas de proporcionalidad para recordar las propiedades
Problema 1

Completen la siguiente tabla que relaciona los kilémetros recorridos por un auto con los

Actividad
anterior

Actividad

siguiente

lconos y enlaces

© Simbolo que indica una
cita o nota aclaratoria.
Al cliquear se abre un
pop-up con el texto:
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Los nimeros indican las referencias de notas
al final del documento.

Pie de pagina

o— Al cliquear regresa a la Gltima
pégina vista.
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Itinerario de actividades

(g Actividad 1
-

Problemas de proporcionalidad para recordar las
propiedades

Completar tablas de proporcionalidad directa que incluyan nimeros racionales.
Identificar las propiedades de la proporcionalidad puestas en juego en esas

Organizador Interactivo que presenta la secuencia
completa de actividades.

Actividad

anterior
Actividad
siguiente

Boton que lleva a la actividad anterior.

Boton que lleva a la actividad siguiente.
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de la actividad en la secuencia.

El color azul y el subrayado indican un
vinculo a la web 0 a un documento externo.

(N
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orientaciones para la evaluacion.
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En este documento, se presenta una serie de actividades con el objetivo de que los alum-
nosy las alumnas profundicen el estudio sobre las relaciones de proporcionalidad directa ya
iniciado en la propuesta para sexto grado “Problemas de proporcionalidad directa I: propie-
dades y relaciones”. Alli se plantea que resuelvan situaciones en las que las magnitudes se
relacionan proporcionalmente, utilizando diversos procedimientos que involucren las pro-
piedades o la nocion de constante de proporcionalidad. Se pretende también que puedan
participar de discusiones en las que se analice la conveniencia o no de utilizar una u otra
estrategia en funcion de los datos que se brindan.

Se retoman aqui aquellas cuestiones trabajadas, se vuelve a poner en juego el uso de las
propiedades y de la constante para resolver problemas que incluyen nimeros racionales
(tanto fracciones como expresiones decimales) y se avanza hacia el estudio de otros as-
pectos involucrados en este contenido y nuevos tipos de tareas asociadas. Se inicia con
situaciones que exigen la comparacion de dos relaciones de proporcionalidad apelando a
diversas estrategias segun los nUmeros intervinientes; se continta con un primer acerca-
miento a la nocion de razon y, finalmente, se presenta una serie de actividades que introdu-
cen el uso de la representacion grafica de relaciones proporcionales a través de un sistema
de coordenadas cartesianas.

Como se senalo, estas actividades incluyen fracciones y/o expresiones decimales. La inten-
cion es que las alumnas y los alumnos se encuentren frente a la necesidad de operar con
ese tipo de nimeros, lo que implica necesariamente una nueva complejidad. A través de
la resolucion de los problemas planteados, podran enriquecer el significado de este campo
numeérico, y en particular de las operaciones de multiplicacion y division; es muy probable
que esto sea relativamente nuevo en su trayectoria escolar. Para abordar las situaciones
presentadas, deben tener disponibles algunas relaciones entre fracciones en las que apo-
yarse: doble/mitad, tercera parte/triple; equivalencias entre medios/cuartos/octavos, entre
tercios/sextos, entre quintos/décimos, etc. Tambiéen es preciso que tengan presentes ciertas
relaciones entre fracciones y nimeros decimales: reconocer que %
por lo tanto, a 0,5; que % se escribe como 01, y que es equivalente a 11000’ etc. Las operacio-
nes implicadas en la resolucion de los problemas podran entonces encontrar apoyo en esas
relaciones conocidas. Es decir, no es necesario que dominen o conozcan los mecanismos para
resolver calculos de multiplicacion o division con fracciones o decimales, sino que podran re-
solver los problemas a partir de otros conocimientos que ya poseen sobre ellos y el uso de las
propiedades de la proporcionalidad que vienen estudiando. Esas formas de resolucion podran

ser el primer escalon para avanzar en el trabajo mas espec?ﬁco sobre |a mu|tip|icacién y E

es equivalente a % Y,

Problemas de
proporcionalidad
directa I:
propiedades y
relaciones


https://drive.google.com/open?id=1Tp69CpwUX4i-G5mF-5W6aRn4izCb6jkQ
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division de fracciones por un nimero natural, y sobre la multiplicacion de fracciones entre si.

Estas operaciones encuentran en las situaciones de proporcionalidad un contexto que les da

sentido. La construccion del concepto de proporcionalidad aparece fuertemente imbricada

con la ampliacion del campo numérico, o sea, con el avance desde el conocimiento de los -
numeros naturales hacia el de los racionales. En esa misma direccion, la idea de razon que
aparece mas adelante, en la actividad 3, permitira tambien retomar el trabajo realizado sobre  ver actividad 3
fracciones equivalentes dandole un nuevo sentido.
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Matematica
Ejes/Contenidos

Resolucion de problemas de proporcionalidad directa conociendo un par de nimeros que se relacionan.
Utilizacion de diferentes estrategias para resolver problemas: uso de la constante de proporcionalidad y de las
propiedades de las relaciones de proporcionalidad directa.

Analisis de la economia de la estrategia elegida en funcion de los datos disponibles.

Resolucion de problemas que involucren magnitudes de la misma naturaleza: mezclas para formar un compuesto.
Comparacion entre diferentes situaciones de proporcionalidad a través de la comparacion de las constantes y de
graficos cartesianos.

Representacion cartesiana de una situacion de proporcionalidad directa.

Multiplicacion de fracciones y de expresiones decimales en el contexto de la proporcionalidad directa.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que, al finalizar la secuencia didactica, los alumnos y las alumnas avancen en:
Reconocery utilizar la constante de proporcionalidad en una relacion de proporcionalidad directa entre dos
variables.
Utilizar las propiedades de la proporcionalidad directa para resolver problemas.
Comparar relaciones de proporcionalidad directa utilizando estrategias diversas segin los datos en juego.
Reconocer la informacion que brinda la representacion cartesiana de una relacion de proporcionalidad directa.

A partir de la resolucion y el analisis de los problemas que aqui se proponen, se abordan las
relaciones de proporcionalidad directa. En ese sentido, se promueve la profundizacion en el
estudio de las relaciones y los procedimientos utilizados para resolver problemas que invo-
lucran tanto nimeros naturales como racionales.

Se incentiva asimismo la lectura y E interpretacion de la informacion contenida en tablas y
en sistemas de gréﬁcos carteslanos.

Finalmente, se focaliza sobre la tarea de comparar relaciones de la proporcionalidad directa
bajo diversas formas de presentacion: tablas, enunciados o graficos cartesianos.

4>
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Desde Educacion Digital, se propone que los alumnos vy las alumnas puedan desarrollar las .
competencias necesarias para un uso critico, criterioso y significativo de las tecnologias .
digitales. Para ello —y segin lo planteado en el Anexo Curricular para la Educacion Digital anexo curricular
. . . . . . . ara la Educacion
en el Nivel Primario—, es preciso pensarlas en tanto recursos disponibles para potenciar los Digital on of Nivel
- . . . Primario
procesos de aprendizaje en forma articulada, contextualizada y transversal a los diferentes

campos de conocimiento.

Educacion Digital
Competencias digitales involucradas

Exp|oracién y representacion de lo real.

Objetivos de aprendizaje

Ubicar, organizar, analizar, evaluar, sintetizar, usar y reelaborar de modo critico informacion de diversas fuentes y
medios, entendiendo las caracteristicas y la retorica de lo digital.


https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pdf/educacion_digital_anexo2014.pdf
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o . .
] Actividad 1

Problemas de proporcionalidad para recordar las
propiedades

Completar tablas de proporcionalidad directa que incluyan nudmeros racionales.

Identificar las propiedades de la proporcionalidad puestas en juego en esas
resoluciones.

o . .
& Actividad 2

Comparar relaciones de proporcionalidad directa

Elaborar estrategias que permitan comparar dos relaciones de proporcionalidad
directa.

o . .
Nl Actividad 3

Otra vuelta: nuevos problemas para comparar relaciones
de proporcionalidad

Avanzar en el estudio de un nuevo sentido de las relaciones de proporcionalidad
directa: la nocion de proporcion como relacion entre partes. Comparar razones.

G.C.A.B.A. | Ministerio de Educacién e Innovacion | Subsecretaria de Planeamiento Educativo, Ciencia y Tecnologia.

o . .
Nl Actividad 4

Representaciones graficas. Ejes cartesianos

Interpretar la informacion que brindan los graficos cartesianos vy utilizarla para
encontrar nuevos valores o para comparar el comportamiento de dos o mas
relaciones de proporcionalidad.
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En el desarrollo de estas actividades, se preve que las alumnas y los alumnos trabajen, en
un principio, en pequenos grupos, en parejas o individualmente para resolver los problemas.
Luego de estainstancia, y a proposito de los procedimientos empleados, se sugieren posibles
modos de intervenir para hacer avanzar sus resoluciones. A su vez, se proponen momentos
de sistematizacion de lo estudiado hasta el momento.

Actividad 1. Problemas de proporcionalidad para recordar las propiedades

En esta actividad se presentan problemas de proporcionalidad que incluyen la informacion
brindada en diferentes tablas. Se espera que, a partir de la resolucion de estas situaciones,
las alumnas y los alumnos puedan recuperar las propiedades de la proporcionalidad y tam-
bien avanzar en el conocimiento de las operaciones con nimeros racionales.

Los dos primeros problemas ponen en juego valores expresados en nimeros fraccionarios.
Para su resolucion, resulta indispensable que tengan disponibles algunas relaciones entre frac-
ciones en las cuales apoyarse: mitades/dobles/triples. De no ser asi, sera conveniente que, an-
tes de avanzar con este trabajo, la o el docente proponga actividades para revisitar esos temas.

El Gltimo problema involucra expresiones decimales en el contexto de la medida. En ese caso,
es importante que hayan trabajado previamente la relacion entre fracciones, fracciones de-
cimales y nimeros decimales, asi como también las equivalencias entre unidades de longitud.

Problemas de proporcionalidad para recordar las propiedades Actividad 1

Problema 1

Comp|eten E siguiente tabla que relaciona los kilometros recorridos por un auto con los
litros de combustible que consume, sabiendo que el auto tiene el mismo consumo por cada
kilometro que recorre.

Kilometros que se recorren 1 ) 3

No—
N

Litros de nafta que se utilizan —
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Problema 2

Para realizar una receta, por cada % kg de fruta, hace falta % kg de azGcar. Completen la si-
guiente tabla para poder saber qué cantidad de cada ingrediente es necesaria segin el caso.

Cantidad de fruta (en kg) % % 1 % 2 %
Cantidad de azdcar (en kg) % %

Problema 3

La medida de una longitud se puede expresar utilizando distintas unidades: metros, kilo-
metros, centimetros, etc. Completen la siguiente tabla que relaciona diferentes medidas
expresadas en centimetros y en metros.

Metros 5 12 0,5 0,1

Centimetros 1 0,5 15 3

Actividad
siguiente

El trabajo con los problemas planteados en esta actividad supone que las alumnas y los
alumnos ya han tenido la oportunidad de resolver problemas de proporcionalidad directa
y han sistematizado sus propiedades. La presencia de conclusiones en las carpetas y en las
paredes del aula permitira recuperar esas ideas trabajadas previamente. De ser necesa-
rio, seria valioso dedicar una instancia antes de la realizacion de esta actividad para hacer
una lectura conjunta de estos conceptos. Podran trabajar individualmente, en parejas o en
grupos. £n los momentos en que lo crea pertinente, el o la docente podra intervenir para
desarrollar una discusion colectiva de las ideas revisadas a lo largo de los problemas.

En todos los problemas que se plantean se incluyen nUmeros racionales, tanto en el conjunto
de partida como en el de llegada, y tambien como valor de la constante de proporcionali-
dad. Por lo tanto, la resolucion implica poner en juego calculos con nimeros racionales. Los
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alumnos vy las alumnas podran resolverlos segin sus conocimientos, apelando a mecanismos
o apoyandose en relaciones conocidas. Como ya se senalo, el contexto de la proporcionali-
dad resulta propicio para dar sentido a los calculos con fracciones o nimeros decimales. El
o la docente podra plantear otras actividades similares si encontrara que es necesario esta-
bilizar estas relaciones antes de pasar a realizar los problemas de la actividad 2, Comparar
relaciones de proporcionalidad directa.

En el problema 1, a partir de las relaciones de proporcionalidad conocidas por las alumnas
y los alumnos, es posible completar los diferentes casilleros de la tabla. Por un lado, queda
identificado que la constante de proporcionalidad es % litro por kilometro. Esto significa
que, para obtener el correspondiente de una cierta cantidad de kilometros, es posible mul-
tiplicar esa cantidad por la constante de proporcionalidad. Ahora bien, para hallar el corres—
pondiente a 5 |<m podran mu|t|p||car 1 por la constante = ! 5 O apoyarse en que en 3 |<m el
auto consum|ra E mltad de nafta que si recorre 1 km. Esta podr|a ser una oportumdad para
relacionar ambas ideas: buscar la mitad de un ndmero es lo mismo que multiplicarlo por un me-
dio. Es importante que, luego de la resolucion de la tabla, el o la docente intervenga en los
grupos o en la discusion genera| para ayudar a vincular que la mitad de 5 se puede escribir

como 1 de tambien S X 10 o finalmente T2

Por su parte, para hallar el valor correspondiente a %, que podrfa resultar la incognita mas

comp|eJa los alumnos y las alumnas podran mu|t|p||car 3 X 15 | SI ya han trabaJado E mu|t|p||—

2
cacion de fracciones entre si, o podran apoyarse en el va|or corresponchente a i Sy sumarlo
tres veces o multiplicarlo por tres. O sea que, como el valor determinado para % es 210 3 e

corresponde 3 También podman sumar los litros de nafta que se utilizan al recorrer 1 km
y 2 km (o sea: 110 %). Si hay quienes se encuentran en dificultades para comp|etar el valor
correspondiente a %, el o la docente podria intervenir para recuperar que % es tres veces %

Silos alumnos vy las alumnas atn no tienen disponible la multiplicacion de fracciones entre
sI, se trata de una oportunidad para trabajarla. Se podria establecer que es factible deducir
que 3 ERN -5 tiene que dor 5 a partir de haber hallado ese resultado haciendo el triple de 00
0 sumando los valores correspond|entes para 1y para 5. El analisis apunta a subrayar como

tendria que funcionar el algoritmo de la multiplicacion para que 3« L dé= . Seria este un

10 ~© 20
buen momento para proponer otros valores, de modo que los a%umnos y las alumnas en-
frenten distintas multiplicaciones de fracciones. Podrian, por ejemplo, hallar la cantidad de

nafta necesaria para recorrer % km, % km, etcetera.®

En el problema 2, no se da el valor de la constante y, dados los nimeros en juego, las alum-
nasy los alumnos podrén apoyarse en las relaciones conocidas entre medios/cuartos/octavos/

Ver actividad 2
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dieciseisavos. Cormderarque o eslamitadder ,que = puede pensarse como < 1

mitad de 1, etc., sonrelaciones enlas que apoyarse para poder completar la tabla propuesta.
Recordar estas relaC|ones puede ser una intervencion valiosa frente a quienes no encuen-
tren formas de resolucion. Entonces, se puede ca|cu|ar la cantidad de azlcar necesaria para
1kg de fruta duplicando la necesaria para 1 |<g 7> quees el doble de 1. Para calcular la
cantidad de fruta que corresponde a— kg de azucar se puede buscar la mitad de la cantidad
de fruta que se usa para > |<g (buscar la mitad de 5,0 sea —) Para conocer la cantidad de
azUcar que se precisa para = kg de fruta, se podra mu|t|p||<:ar por 3 la cantidad necesaria

para 21 kg, 0 sea, 3x = 3 Para 3 se podra hallar el tr|p|e de 1 kg, o sea 1 x3, 0 sumarlos

6 4
valores correspondlentes atkgya s kg Fn el caso de 2 7 tamb|en se habilitan diferentes
procedimientos: multiplicar por 9 el valor correspondiente a Z’ multiplicar por 3el valor co-

3 : 1
<, sumar los valores correspondientes a 2kg'y a I kg.

mas que + 1 esla
4’ 7

rrespondiente 3

Una vez completada la tabla, se pueden analizar con la clase las diferentes operaciones que
surgen de multiplicar cada elemento por la constante de proporcionalidad, retomando lo

trabajado en el problema 1:
w1 =1
4 16
1_-3
4 16

X

X
A=

1
X7~ 1%

N|—
N Nlw
MO

X

|
AN olw

|

Aw Ao

I N
|

A= oo

A—
N —

1 X

En el problema 3, se ponen en juego expresiones decimales. De nuevo, las relaciones y
los calculos que los alumnos vy las alumnas establezcan dependeran de sus conocimien-
tos. Sera preciso que tengan disponibles las relaciones de dobles y mitades de nimeros
decimales. Se hace necesario también que conozcan la relacion de equivalencia entre las
unidades de medida metro y centimetro. Es una informacion que no se da en el enuncia-
do ni en la tabla, pero que deben conocer para resolver la situacion. Por lo tanto, el o la
docente podra recordarlo si lo considera conveniente. La relacion 1m =100 ¢cm resulta la
constante de proporcionalidad de esta tabla. Es probable que tambien se requiera, como
apoyo para la resolucion, hacer referencia a la equivalencia entre escrituras decimales y
fraccionarias ya trabaJadas la decima parte se escribe 0,1 0 110, la centésima parte se escribe
. 0 0,01; etcétera.

100

La tabla puede ser completada apelando a las propiedades o utilizando el valor de la cons-
tante, es decir, multiplicando o dividiendo por 100 (o0 multiplicando por 0,01) los valores co-
rrespondientes en cada caso. Si los alumnos y las alumnas aln no tuvieran disponible esa
estrategia, es factible que, basados en las propiedades de la proporcionalidad directa, pue-
dan de todos modos completar la tabla. De esta forma, podrian reconocer multiplicaciones
de expresiones decimales aun antes de conocer los procedimientos para obtenerlas. Es
viable entonces que, en el marco de una explicacion de la o el docente, se reconstruya el
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mecanismo de la multip|icaci6n de nUmeros decimales una vez que se obtuvo su resultado
a partir de un contexto particu|ar como el de la proporciona|idad.

Para pasar de metros a centimetros, se debe multiplicar por 100. Para pasar de centimetros a
metros, hay que dividir por 100 o multiplicar por 0,01 (o por ﬁ). Como ya se senalo, el cono-
cimiento del contexto y las relaciones entre fracciones y entre nimeros decimales ayuda a
completar la tabla. Por ejemplo, podria completarse el valor correspondiente a 0,5 m a partir
de establecer que 05 es la mitad de 1 m. Lo mismo para completar el valor correspondiente a
0,5 cm: se puede pensar que le corresponde la mitad que a1 cm. En relacion con el valor en
metros para 15 cm, podrian sumarse los valores de 1cmy 0,5 cm o multiplicar por tres el valor

correspondiente ao0,5cm.

Luego, a partir de estas relaciones, es posible identificar algunas de las multiplicaciones con
numeros decimales:

0,5 X 100 = 50

0,1 X 100 =10

0,5 X 0,01 = 0,005

15X 0,01 = 0,015

3 X 0,01 = 0,03

Podria ser este un buen momento para proponer otros valores, de modo que los alumnos y
las alumnas enfrenten distintas multiplicaciones de nimeros decimales.

Para la puesta en comin, la o el docente podra decidir, en esta actividad 1, qué tabla o tablas
analizar para hacer circular los diferentes procedimientos, trabajar sobre la multiplicacion
de fracciones y nimeros decimales y establecer criterios que permitan determinar qué es-
trategias resultan mas convenientes en relacion con la situacion, el problema para resolver
y los nimeros involucrados.

Actividad 2. Comparar relaciones de proporcionalidad directa

Los problemas que se presentan a continuacion suponen comparar relaciones de propor-
cionalidad directa. Resulta una tarea de mayor complejidad que los problemas resueltos
hasta el momento, que exigian completar tablas de proporcionalidad. Las alumnas y los
alumnos deberan elegir aqui aquellas estrategias que les permitan manejar simultaneamen-
te dos relaciones proporcionales para que puedan ser comparadas entre si. Como en la
actividad anterior, es posible que se utilicen diferentes procedimientos. El momento de la
puesta en comun sera esencial para dar a conocer los distintos modos de resolucion que
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aparecieron, compararlos entre siy observar como el tipo de valores en juego permite de-
cidir la estrategia que pueda resultar mas propicia para ser utilizada en cada caso.

En algunos de los problemas, se podra proponer que los alumnos y las alumnas resuelvan
en pequenos grupos o parejas, escribiendo una resolucion que acuerden conjuntamente en
un papel afiche. Esto permitira luego, en una puesta en comin, que cada grupo exponga
sus modos de resolver, a fin de analizarlos y compararlos entre si. El o la docente decidira si
es conveniente que, antes de acordar una estrategia en cada grupo, haya una instancia de
trabajo individual.

Comparar relaciones de proporcionalidad directa Actividad 2

Problema 1

Don Francisco y don Tomas venden la misma clase de ﬁguritas. En el quUiosCco de don Fran-
cisco, el precio de 4 paquetes es de $140. En lo de don Tomas, el importe de 6 paquetes as-
ciende a $240. éEn cual de los dos quioscos conviene comprar.7

Problema 2

Un auto A consume 18 litros de combustible cada 162 km, y otro B consume 12 litros cada
144 km. Si ambos recorren la misma cantidad de kilometros a igual velocidad, ;cual de los dos
autos consume mas combustible?

Problema 3
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En el supermercado Todo Mas, 5 paquetes de azlcar cuestan $172,50. En el supermercado
Pola, 9 paquetes de azlcar de la misma marca cuestan $30150. ;Donde conviene comprar?
: X,
;Por que:

Problema 4

Losjabones Dux y Palmar son de igual calidad. Dux se vende a$30 y tiene 150 g. Palmar tiene

180 gy cuesta $40.~,;Cué| conviene comprar?
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Problema 5

En dos supermercados se venden fideos tal como lo muestran las tablas a continuacion. En
ambos, los fideos son de la misma marca y no hay ningln tipo de descuento.
a. éEn cual de los dos conviene comprar?

Supermercado A Supermercado B
Paquetes . Paquetes .
de fideos Precioen $ de fideos Precioen $
15 8025 20 1.040
16 856 21 1.092

b. Decidan y completen el precio que podrfa ofrecer e supermercado A para que la venta
de s paquetes de esos mismos fideos constituya una oferta.

Actividad Actividad
anterior siguiente

En el problema 1, es factible poner en juego diferentes estrategias. Las alumnas y los alum-
nos podrian calcular el precio de un paquete en cada quiosco (lo cual supone comparar las
constantes de proporcionalidad) o calcular el precio de una misma cantidad conveniente, por
ejemplo 12 paquetes, en cada negocio. Una vez mas, compartir la diversidad de estrategias que
surjan ampliara la perspectiva de todos y todas con respecto a la comprension tanto de las
relaciones de proporcionalidad directa como de las operaciones con nimeros decimales.

En el caso del problema 2, tambien se habilitan diferentes estrategias. Nuevamente, es
posible comparar las constantes de proporcionalidad o buscar cuantos kilometros pueden
hacer ambos autos con una misma cantidad de litros, por ejemplo 6, 36, etcetera.

En el problema 3, si bien tambiéen se habilitan los procedimientos que se describen para
los problemas Ty 2, buscar una cantidad comun de paquetes supone pensar como minimo
en 45, lo que probablemente lleve a usar el valor de la constante como forma privilegiada
de comparacion, o sea, el precio correspondiente a 1 kg de azlcar. Buscar ese valor exige
encontrar una forma para dividir nGmeros decimales por un nimero natural. Si eso no estu-
viera disponible entre los alumnos y las alumnas, se puede propiciar el uso de la calculadora.
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En el caso de que se discuta la posibilidad de encontrar valores comunes, el o la docente
podria sugerir el armado de tablas de proporcionalidad en las que se vayan buscando valores
hasta encontrar algunos donde coincidan ambas relaciones y que permitan entonces efec-
tuar la comparacion. Por ejemplo:

Supermercado Todo Mas Supermercado Pola
Paqu?tes de Precioen $ Paqu?tes de Precioen $
azucar azucar
5 172,50 9 301,50
10 345 18 603
4
"4[ 40 1380 ]" 36 1206
45 1.552,50 45 1.507,50
O tambiéen:
Supermercado Todo Mas Supermercado Pola
Paqu?tes Precioen $ Paqu?tes Precioen $
de azhcar de azhcar
5 172,50 9 301,50
45 1.552,50 90 3.015
90 3105

En el problema 5, la informacion se presenta con el formato de dos tablas. En este caso,
puede resultar mas sencillo encontrar el valor unitario (o sea, la constante de proporcio-
nalidad) buscando la diferencia entre los dos valores consecutivos de paquetes de fideos
dados en cada tabla. En relacion con la pregunta b, la intencion es destacar que una oferta
se caracteriza justamente por “romper” la relacion de proporcionalidad.

Luego de la discusion de los problemas de esta actividad, se podra sistematizar cuales son
aquellos procedimientos posibles a la hora de comparar dos o mas relaciones de proporcio-
nalidad directa. Es el momento de destacar también que la comparacion de constantes re-
sulta una estrategia siempre valida, independientemente de los nimeros en juego. £n rela-
cion con esto, puede resultar importante discutir con los alumnos y las alumnas la razon por
la cual, segln una ley vigente, en los supermercados los precios deben exhibirse mostrando
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el valor de venta por unidad de medida, es decir, el precio final que efectivamente deberia
pagar el consumidor por1kg, 1litro, 1 m, etc., del producto.

Actividad 3. Otra vuelta: nuevos problemas para comparar relaciones de proporcionalidad

Esta serie de problemas se enmarca en un contexto de preparacion de jugos y propone
analizar y comparar con las alumnas y los alumnos, entre las distintas preparaciones pre-
sentadas, cual resulta mas concentrada y cual menos. La resolucion de estas situaciones
requiere un trabajo de comparacion de razones que puede vincularse con lo estudiado a
proposito de las fracciones equivalentes. La intencion es poder analizar que todos los pares
de componentes enteros que se vinculan en esta relacion proporcional (partes de agua con
partes de jugo) forman fracciones equivalentes entre si, y todas representan la constante
de proporcionalidad. Esta constante cuantifica una relacion entre partes vy, en el caso de
la mezcla de jugo, caracteriza un determinado sabor. Los conocimientos que los alumnos y
las alumnas posean sobre las fracciones equivalentes seran entonces un apoyo importante
para desplegar los analisis propuestos y, al mismo tiempo, el contexto de la proporcionalidad
permite dar un nuevo sentido a la idea de fracciones equivalentes. En las situaciones dadas,
la equivalencia entre las fracciones no implica una equivalencia en la cantidad de jugo, sino
que se vincula con el sabor o la concentracion que se logra con cada mezcla. Dicha equiva-
lencia en la relacion entre las partes es lo que permite mantener constante el sabor logrado.

Otra vuelta: nuevos problemas para comparar relaciones de proporcionalidad Actividad 3

Problema 1
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Para hacer una bebida con sabor a naranja, Anahi mezcla 3 vasos de jugo de naranja con 5 va-

sos de agua. Sandra mezcla 3 vasos de jugo de naranja con 7 vasos de agua.

a. ;Obtendran el mismo sabor?

b. Si piensan que no, indiquen cual preparara el jugo mas concentrado (con mas sabor a na-
ranja).

Problema 2

a. Para hacer limonada, cada 3 litros de agua Dario agrega 4 vasos de jugo de limon. Por su
parte, Eliana, por cada 6 litros de agua, agrega 8 vasos de jugo de limon. ;Obtendran el mis-
mo sabor en la limonada?
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b. Stefi prepara limonada mezclando 1 % litros de agua con 3 vasos dejugo.a@btendré el mis-
mo sabor dejugo que el que obtiene Dario?

Problema 3

Comp|eten la tabla con las cantidades que permitan obtener el mismo sabor dejugo que si
se mezclan 6 vasos de agua con 4 vasos dejugo de anana.

Vasos de agua 6 3 % 1
Vasos de jugo de anana 4 8 1 6
Problema 4

Consideren todas las preparaciones de limonada que aparecen en esta tabla. Ordénenlas
desde la preparacion mas concentrada hasta la mas suave.

Vasos de jugo de limon Vasos de agua
Preparacion 1 3 15
Preparacion 2 9 18
Preparacion 3 3 9

Actividad
siguiente

Actividad
anterior

En las distintas situaciones de esta actividad, se proponen varios pares de valores, que difieren
en la cantidad de aguay la cantidad de jugo de la fruta utilizada. En algunos casos, esos valores
facilitan la comparacion del sabor obtenido en la mezcla; en otros, esa comparacion resulta
mas compleja.

En el problema 1, los alumnos y las alumnas pueden analizar que, en un caso, se mezclan
5 litros de agua con 3 vasos de jugo de naranja, en tanto que, en el otro, tambien se mez-
clan 3 vasos de jugo, pero con 7 vasos de agua. Sucede que la misma cantidad de jugo se
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disuelve en distintas cantidades de agua. En consecuencia, el sabor no sera el mismo: a
mayor cantidad de agua, el sabor del jugo quedara mas diluido vy la preparacion resultara
asi menos concentrada.

En el momento de la discusion grupal, el o la docente podra retomar la cuestion de aquello
que resulta relativo en esta relacion: el sabor del jugo no depende solo de la cantidad de jugo de
fruta utilizada, sino también de la cantidad de agua en la cual se disuelve. Esta relatividad puede
ser analizada, entonces, en todos los problemas que siguen.

En el problema 2, punto a, se pone en juego una relacion diferente a la anterior: si se usa el
doble de litros de agua y el doble de jugo de fruta, el sabor se mantendra igual, porque se
mantiene la misma proporcion. En el momento de la discusion grupal, sera interesante volver
a analizar que son las propiedades de la proporcionalidad las que permiten mantener la relacion
entre la cantidad de jugo y la cantidad de agua'y, por lo tanto, el sabor de la mezcla. Por otro
lado, vincular esta equivalencia en el sabor con la que se da entre las fracciones % y g resulta
valioso y permite avanzar hacia otro sentido de la equivalencia entre fracciones. La produc-
cion de fracciones equivalentes, en este caso, permite mantener el sabor de la preparacion
constante. Aparece aqui una idea de equivalencia diferente a la que seguramente se trabajo
antes en el contexto de la medida o del reparto. Como ya se ha senalado, en este caso, la
equivalencia no implica que se trata de la misma cantidad (de hecho, 3 vasos de agua y 4 de
Jugo de limon producen menos cantidad de preparacion que 6 vasos de agua 'y 8 vasos de jugo).
Se trata de mantener la equivalencia de la relacion entre las partes.

Si, a diferencia de lo que ocurre en el punto a, sucede lo que se indica en el punto b (se usa
la mitad de una de las cantidades, pero no la mitad de la otra), la proporcion no se mantiene,
pues no se verifica que al doble de una cantidad le corresponde el doble de la otra. De nuevo,
la relacion con las propiedades estudiadas permite considerar que se “rompio” la proporcion
entre las cantidades en juego.

En el problema 3, cambia el tipo de tarea que se requiere para resolver la situacion: se pide
completar una tabla con jugos que mantienen siempre el mismo sabor, es decir, es nece-
sario indicar pares de valores diferentes, pero para producir la misma concentracion de
Jugo. Aqui, ademas, se incluyen valores fraccionarios. Los alumnos vy las alumnas pueden
completar la tabla teniendo en cuenta las estrategias que vienen utilizando en los casos de
relaciones de proporcionalidad directa. Los nimeros involucrados permiten considerar las
relaciones doble/mitad/cuarta parte, etc. En el caso del valor correspondiente a1vaso de jugo
de anana, una opcion es calcular la cuarta parte de 6, 0 sea &, considerando que se trata de

la cuarta parte de lo necesario para 6 vasos de jugo de anana. Por lo tanto, seran necesarios
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% de vasos de agua. Ese valor hallado puede ser vinculado con los % de vasos de agua, el
valor que aparece a continuacion en la tabla. Deberan apelar aqui a las relaciones conocidas
entre fracciones: 2 es la mitad de %; por lo tanto, a % le corresponde la mitad de vasos de

jugo de anana que a &, o sea la mitad de 1, es decir, 1. Siesta relacion no es facilmente

1
) 2 . ; )
recuperable por los alumnos vy las alumnas, sera el o la docente quien podra hacerla visible.

Otra posibi|idad es apoyarse en el valor hallado para 3 vasos de agua (la mitad que para 6 vasos

de agua), que es 2 vasos de jugo de anana. Asi, para 1 vaso de jugo, correspondera entonces
la mitad de 3, que muy probablemente consideren como 1 % 0 % Enla puesta en comun, es
1

5y %.Asimismo, como un trabajo relacio-
nado con este analisis, puede ser valioso incluir la escritura de esas relaciones usadas en forma
de calculo: la mitad de 3, que es lo mismo que buscar el resultado de 3.2, puede escribirse como

3 1 6. : 6 . : 6 . 3 6.
2 1= 0 2; lamitad de 7, que es lo mismo que averiguar el resultado de 72 da 7 o 5 etc.

27 2 47
Como ya se senalo, el trabajo sobre las relaciones de proporcionalidad directa puede ser un

contexto propicio para dar sentido alas operaciones de multip|icacién y division de fracciones.

importante resaltar también la equiva|encia entre

En el caso del problema 4, se pretende plantear una situacion que obligue a comparar las re-
laciones entre los pares de valores. Se presenta algo similar a lo que ya fue trabajado en la ac-
tividad 2, Comparar relaciones de proporcionalidad directa. Las estrategias utilizadas pueden
ser variadas; nuevamente, evaluar si se trata de fracciones equivalentes y de qué manera “se
rompe” esa relacion de equivalencia puede resultar una primera aproximacion y puede, por lo
tanto, ser una intervencion docente valiosa. Asi, las alumnas vy los alumnos podran considerar
que, en la preparacion 1, la relacion entre el agua y el jugo de limon no es la misma que en la
preparacion 2: para que se mantenga esa proporcion, seria necesario que los 9 vasos de jugo de
imon (que son el triple de vasos) se mezclaran con 45 de agua (que seria el triple de vasos de
agua) para conservar la relacion %, que resulta equivalente a % . Al'ser1s, y no 45, la cantidad
de vasos de agua, puede considerarse que la mezcla resulta mas concentrada. En el caso de la
preparacion 3, se mantiene la cantidad de jugo de limon, pero disminuye la cantidad de agua:
se trata entonces de una preparacion mas concentrada que la primera, pero mas liviana que la
2. Para mantener la proporcion con la segunda preparacion, 3 vasos de jugo deberian mezclarse
con 6 vasos de agua'y, por lo tanto, esa preparacion resultaria mas liviana que la 2.

El uso de las propiedades de la proporcionalidad puede permitir considerar entonces cuales
deberian ser las relaciones para que el sabor se mantuviera y, a partir de alli, poder evaluar si se
trata de jugo mas o menos concentrado, es decir, con mas o menos sabor a limon.

Dados los numeros en juego, los alumnos v las alumnas podrian resolver tambien la situacion
comparando la constante que resulta de considerar la cantidad de vasos de agua correspon-
diente a 1vaso de jugo de limon: en el primer caso, es 5; en el segundo, es 2, y en el tercero,

4>

Ver actividad 2
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es 3. £n esta oportunidad, una constante mayor indica mas presencia de agua; por lo tanto, el
Jugo quedara mas diluido.

Actividad 4. Representaciones gréﬁcas. Ejes cartesianos

En el estudio de las relaciones de proporcionalidad, las diferentes formas de representacion
constituyen un aspecto relevante. Hasta ahora, los alumnos y las alumnas han trabajado
con tablas. En esta actividad, se propone incluir graficos en sistemas de ejes cartesianos.
En este caso, el contexto sera el de la distancia recorrida por autos vy trenes, en distintos
tiempos, yendo siempre a velocidad constante. Se trata de lograr que reconozcan que un
grafico brinda informacion acerca de la relacion que se quiere estudiar, ya que muestra
como varia una cantidad en relacion con la otra. Los problemas presentados aqui proponen
situaciones para la lectura y la interpretacion de informacion en graficos cartesianos.

Para iniciar este trabajo y propiciar que se familiaricen con este tipo de representacion, se pro-
pone un primer problema para relacionar la informacion organizada en una tabla de doble entra-
da con la representacion en un grafico de ejes cartesianos. El segundo problema les exige com-
prender la informacion que se establece en el grafico para poder completar los valores faltantes
en la tabla. Por dltimo, el problema 3 retoma la comparacion de relaciones de proporcionalidad
ya estudiada, aunque, en este caso, a partir de la comparacion de graficos. Finalmente, se inclu-
ye tambien un grafico que no corresponde a una relacion de proporcionalidad directa.

Representaciones gréﬁcas. Ejes cartesianos Actividad 4

Problema 1
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La siguiente tabla relaciona la distancia que recorre un auto yendo siempre a la misma ve-
locidad en un determinado tiempo.

Horas de marcha 1 2 3 4 5

Kilometros recorridos 90 180 270 360 450

En el grafico que se ofrece a continuacion, se representa esa misma relacion. Analicen el
grafico y respondan:

a. ;Que informacion brinda el eje horizontal?

b. ;Qué informacion brinda el eje vertical?
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c. ;Qué indica el nimero 180 que esta en el eje vertical? ;Y el 5 que esta en el eje horizontal?

d. ;Qué informacion brinda el punto de color rojo en el grafico?

e. Usen el grafico para determinar qué distancia recorre el auto en 6 horas. Marquen el punto
que corresponde a esa relacion.

™ ' ' ' ' ' ' ' '
ol bbb
tof
450
DI -
ST S

L e

Kilometros recorridos

e

0 12 3 4 5 6 7 8

Horas de marcha

Problema 2

Analicen el siguiente gréﬁco que relaciona la cantidad de kilometros recorridos y el tiempo de
marcha de un tren de carga que va siempre a la misma velocidad.
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Completen la siguiente tabla, usando la informacion que da el grafico.

Horas de viaje 4 6 10

Kilometros recorridos 770

Problema 3

los siguientes gréﬁcos representan la relacion entre el tiempo que transcurre en horas y los
kilometros recorridos por un treny un auto, respectivamente.

TREN AUTO
N N 0 i
8 400 [ 8 400 fo-seoborenobnndne b
8 300 b S 300 b
2 2
i 5/ A S N [ 0] ) S S -
E :
5 100 === pf--mmbommobemso b oo 16 100 f-rmm bt et
Z 2
0 1 2 3 4 5 ° 0 1 2 3 4 5 °

Tiempo de viaje Tiempo de viaje

Ahora, construyan ustedes un grafico para representar la relacion entre el tiempo de viaje y
los kilometros recorridos por un micro, a partir de la informacion de la siguiente tabla:

Horas de marcha 1 2 3 4 5

Kilometros recorridos 7 100 200 300 ;?
Para construirlo, pueden usar una planilla de calculo, como OpenOffice Calc u Hojas de
Calculo de Google (pueden consultar el tutorial de OpenOffice Calc y el tutorial de Hoja

de Calculo de Google en el Campus Virtual de Educacion Digital).

A partir de la informacion de los tres graficos, respondan:

a. Eltreny el auto ;van a la misma velocidad? ;Como pueden darse cuenta?

b. Alas 2 horas, el treny el auto ;recorren la misma distancia?

c. ;Cuantos kilometros recorre el micro en 2 horas? ;Y en 47

d. Cada uno de estos tres medios de transporte ;marcha a una velocidad siempre constante?
;En qué se fijaron para darse cuenta?

e. éCuél o cuales de estos gréﬂcos representan una relacion de proporcionalidad directa?épor qué?

Actividad
anterior
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En el problema 1, se propone analizar los componentes de un grafico de ejes cartesianos y
como se puede obtener informacion a partir de él. En relacion con lo que implica la lectura
y la interpretacion de un grafico, que es la tarea central que se trabaja en esta actividad,
es importante tener en cuenta que hay distintas cuestiones involucradas: la magnitud que
representa cada eje, la escala seleccionada, como se localiza la informacion dada y como se
deducen otros valores no explicitados. Las primeras cuatro preguntas estan dirigidas a que
los alumnos y las alumnas comprendan que los graficos cartesianos estan formados por dos
rectas que se denominan ejes, que se cortan en un punto que se llama origen. A ese origen
se le asigna el nimero 0 en las escalas de ambos ejes vy por eso el punto (0;0) es el que lo
senala. Desde el origen, en ambos ejes, se hacen marcas, siempre a la misma distancia una
de la otra, y se asignan nimeros ordenados. Sera muy importante que esta informacion se
sistematice a partir de la discusion sobre el primer problema, anotandola en carteles y en
las carpetas. Por otro lado, tambien sera necesario que se ponga en evidencia que, al re-
presentar pares de nimeros que conforman una relacion de proporcionalidad directa en un
sistema de ejes cartesianos, se obtienen puntos alineados.©

El problema 2 exige reinvertir lo analizado en el 1y obtener informacion del grafico para
poder completar la tabla. Para quienes estén en mayores dificultades con la tarea, sera ne-
cesario que el o la docente intervenga, proponiendo que senalen con color los puntos de
interseccion entre las marcas de los dos ejes o ayudandolos a identificar qué indican esas
intersecciones. En la discusion colectiva sobre este problema, es importante que se retome
que, en un grafico que representa una relacion de proporcionalidad directa, los puntos que
representan los pares estan alineados y, por lo tanto, es posible trazar una linea que los una.
Se tratara de una linea recta que pasa por el origen. Es aconsejable que estas ideas queden
registradas y sistematizadas (en las carpetas y/o en carteles del aula) para que puedan ser
retomadas en situaciones que asi lo requieran.

Por dltimo, el problema 3 aborda la comparacion de relaciones entre magnitudes, en este
caso, tiempo y distancia, representadas en tres graficos. Los dos primeros se ofrecen ya ela-
borados. En el caso del tercero, se brinda una tabla con informacion para que los alumnos y las
alumnas creen el grafico correspondiente en una planilla de calculo, como OpenOffice Calc
u Hojas de Calculo de Google (pueden consultar el tutorial de OpenOffice Calc y el tutorial
de Hoja de Calculo de Google en el Campus Virtual de Educacion Digital).

Para realizar el grafico, es necesario primero crear la tabla en la planilla de calculo v luego
generarlo a partir de ella. En funcion del programa elegido, los alumnos y las alumnas de-
beran utilizar la herramienta “insertar grafico” o “insertar diagrama”. El tipo de grafico que
habra que seleccionar es el de dispersion (X,Y) o grafico de lineas. La o el docente podra
orientarlos en esta eleccion y en que los datos se representen correctamente. Por ejemplo,
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cada eje debe representar una fila (tiempo, distancia). Si utilizan OpenOffice Calc, tendran
que prestar atencion a la configuracion del diagrama. Para eso, pueden utilizar la herra-
mienta “asistente de diagramas”, que permite elegir, por ejemplo, el tipo de diagrama que
se desea creary el intervalo de datos para representar. En Hojas de Calculo de Google, hay
una herramienta similar que se llama “editor de graficos”.

Es importante tener en cuenta que sila construccion del grafico con alguna de estas herra-
mientas digitales presenta dificultades, se puede ofrecer el grafico ya realizado y continuar
con el analisis que se propone. El objetivo central de este problema es analizar cuando un
grafico representa o no una relacion de proporcionalidad. El que corresponde a la relacion
entre el tiempo de viaje y los kilometros recorridos por el micro es el siguiente:

MICRO

Kilometros recorridos

0 1T 2 3 4 5

Tiempo de viaje

Los graficos correspondientes al auto y al tren representan relaciones de proporcionalidad
directa (aunque con distinto valor de la constante). En cambio, el correspondiente al micro,
no. Para responder a las dos primeras preguntas, pueden considerar que en los graficos se
observa que el tren recorre 300 km en 3 horas, y el auto recorre esa misma distancia en 4
horas. Puede analizarse tambien que la constante, en el primer caso, es de 100 km por hora
(que es la velocidad del tren) y, en el caso del auto, es menor que ese valor. Por otro lado, se
puede identificar que el auto recorre en 2 horas una distancia mayor a 100 km, pero menor
a 200 km; en cambio, el tren recorre en ese tiempo justo 200 kilometros.

La pregunta c tiene el proposito de orientar la lectura de un gréﬁco que no corresponde a
una relacion de proporcionalidad directa, pues a las 4 horas de marcha no se recorre el doble
de distancia que E correspondiente a2 horas.

Las preguntas d y e apuntan a que se analice que, a diferencia de los otros casos, el micro
no marcha a velocidad constante. Esto se puede evidenciar estudiando la informacion que
dan los graficos: en el caso del micro, la relacion no permite el trazado de una recta, en
tanto que en los otros casos, si. Los pares de valores presentes muestran que, en un mismo
intervalo de tiempo, el micro no avanza siempre la misma distancia.
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En una instancia de sistematizacion, se podria retomar lo abordado en el problema 2y
registrar que los graficos del tren y del auto representan relaciones de proporcionalidad
directa, ya que son rectas que se inician en el origen, es decir, donde se cruzan los ejes
(porque obviamente a 0 horas de viaje, corresponden 0 km recorridos); en cambio, en el
caso del micro, no se trata de una relacion de proporcionalidad directa, porque no es posi-
ble trazar una recta.®

A partir del trabajo con las actividades que aqui se proponen, se espera que las alumnas vy
los alumnos —con ayuda de la o el docente— puedan resolver variados problemas de pro-
porcionalidad utilizando procedimientos diversos y, en particular, eligiendo estrategias que
resulten mas convenientes para comparar dos relaciones de proporcionalidad directa. Por
eso, se espera que participen de instancias en las que una parte central de la tarea sea dis-
cutir acerca de la conveniencia de uno u otro procedimiento en funcion de la informacion
que se brinda en los problemas. Seguramente, sera necesaria la intervencion docente para
completar, reponer, corregir las argumentaciones que se vayan formulando, en un proceso
de construccion colectiva sobre este aspecto.

Algunos indicadores de avance de los conocimientos que los alumnos y las alumnas han ad-

quirido a lo largo del trabajo con estas actividades —a los que cada docente puede agregar

aquellos que considere necesarios para profundizar y completar la propuesta— podrian ser:

* Resolver situaciones de proporcionalidad en las que intervienen nimeros racionales tan-
to en el conjunto de partida como en el de llegada 0 como constante de proporcionalidad.

* Resolver situaciones que implican comparar dos o mas relaciones de proporcionalidad
directa utilizando diversos procedimientos: comparar las constantes, buscar el valor co-
rrespondiente a una misma cantidad en ambos casos, etcétera.

* Interpretar la informacion que brinda una representacion en ejes cartesianos de una re-
lacion de proporcionalidad directa.

* Reconocer cuales son las caracteristicas especificas de la representacion en ejes carte-
sianos de una relacion de proporcionalidad directa.
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(2 J= 2eoste g%é“sis, se busca que el o la docente intente que los alumnos y las alumnas reconozcan (o les explique)
que las relaciones de proporcionalidad que se establecen aqui entre kilometros recorridos y combustible consu-
mido sirven para pensar cualquier caso en que se pueda suponer esta relacion de proporcionalidad, y nos sirven
también para estudiar la multiplicacion de fracciones en general.

Como muy probablemente se trate de una nueva forma de representacion que encuentran las alumnas y los alum-
nos, se dedica un tiempo al analisis acerca de como estan construidos los ejes cartesianos. La o el docente podra
explicar y ayudar a identificar aquellos aspectos de su funcionamiento que ellos no lleguen a reconocer por si solos.
Un ejemplo relacionado que se ha trabajado es el de la representacion de nimeros en la recta numeérica. Sera
interesante vincular con ella esta nueva representacion.

Es importante tener en cuenta que hay otras relaciones que se representan con gréﬁcos que generan una recta
pero que no se inicia en el origen 0,0; por lo tanto, no constituyen relaciones de proporcionalidad directa.
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