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Para trabajar con Leer y escribir con juegos y canciones

Este material estd pensado para acompanarlos/as en la tarea de diversificar la
ensefanza cuando se trata de proponer situaciones de lectura y escritura para
profundizar la reflexion sobre el sistema de escritura. Se organiza en fichas pensadas
para tres niveles de acuerdo con los saberes que los/as nifos/as tengan sobre la lectura
y la escritura.

¢Cual es el propdsito de las fichas?

Diversificar la enseflanza acerca del sistema de escritura resulta imprescindible para que
todos/as los nifos v las ninas avancen en funcidén de sus diferentes puntos de partida
y, @ SU vez, es una tarea compleja de planificar y gestionar en las aulas. Frente a este
desafio, las fichas se presentan como un ejemplo posible para orientar la elaboracion
de los materiales propios de cada equipo docente.

¢Para qué grado son?

Se trata de un material comudn para todo el Primer ciclo: incluye fichas organizadas
en diferentes recorridos (1, 2 y 3), asumiendo gue en cada grado hay nifios y nifas
gue se encuentran en distintos momentos en la comprension de las caracteristicas de
nuestro sistema de escritura.

¢Qué contenidos curriculares se abordan?

Las fichas permiten trabajar especificamente los contenidos priorizados en relacion
con la adquisicion del sistema de escritura:

Practicas de lectura y adquisicion del Practicas de escritura y adquisicion del
sistema de escritura. sistema de escritura.
Identificacion, localizacion e interpretacion Resolucion de problemas de escritura que
poniendo en juego lo que se sabe que dice requieren tomar decisiones a nivel del
con las marcas provistas por el texto: écudl sistema: aspectos conceptuales (cuantas
es cual?, {donde dice? v cqué dice? letras, cuadles y en qué orden).

Por tratarse de un material focalizado solo en estos contenidos, para que los/as ninos/as
avancen como lectores/as y escritores/as, es hecesario que se propongan en simultaneo
secuencias y proyectos enmarcados en los diferentes ambitos que prescribe el Disefio
Curricular (literatura, estudio, participacion ciudadana), como los ejemplos incluidos en el
propio Diserio o en la serie Estudiar v aprender. Por ejemplo, en dos blogues semanales se
puede trabajar con las secuencias o los proyectos vy, en otras dos horas, con actividades
de reflexion sobre el sistema como las que presentamos en estas fichas.
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¢Como comenzar el trabajo con las fichas?

Para poder usar este material es necesario saber como esta pensando el sistema
de escritura cada niflo y nifla y asi definir si resulta adecuado ofrecerle las fichas del
recorrido 1, 2 o 3. Para relevar estos aprendizajes es recomendable realizar una toma
de escritura, observar y registrar las estrategias de lectura e interpretar los resultados
COMO se propone en Progresiones de los aprendizajes (actividad 2). La correspondencia
con la organizacion de las fichas es la siguiente:

Si el/la nifio/a produce Si el/la nifo/a produce Si el/la nifo/a produce
escrituras de Nivel | escrituras de Nivel |l escrituras de Nivel |l
indiferenciadas o silabicas, proponer fichas sildbico-alfabéticas o cuasi-
diferenciadas, proponer del recorrido 2. alfabéticas, proponer fichas
fichas del recorrido 1. del recorrido 3.

En relacion con la lectura, En relacion con la lectura, En relacion con la lectura,
puede no tomar en cuenta suele considerar la letra inicial | toma en consideracion va-

las caracteristicas de la escri- | y/0 la longitud para confirmar | rias letras para confirmar o
tura para anticipar qué dice. | o rechazar sus anticipaciones. | rechazar.

Esta correspondencia es la que define cuales son |os desafios en relacion con la lectura
y la escritura que plantea cada conjunto de fichas, ya que les presentan a los nifos v a
las nifas problemas adecuados a su nivel de conceptualizacion del sistema de escritura.

¢Como gestionar la organizacion de la clase?

La propuesta es que, para los momentos en los que trabajen con estas fichas, realicen
al interior de cada grado agrupamientos flexibles por niveles de conceptualizacion
proximos de los nifos y nifas, en funcion del nivel de escritura mencionado en la tabla
anterior.

Leer y escribir con juegos y canciones incluye fichas con canciones v juegos vy permite
comenzar por cualquiera de las propuestas. En el primer caso, todo el grado trabaja
con la misma cancion vy, luego de dedicar un tiempo a aprenderla de memoria, a
cada subgrupo se le indica qué actividades resolver (las de los recorridos 1, 2 o 3). En
cambio, los juegos estan organizados segun su pertinencia para cada uno de los tres
recorridos: pueden gestionar la clase para que cada subgrupo juegue a algo diferente o,
si prefieren, pueden hacer adaptaciones para adecuar un mismo juego a los diferentes
recorridos. En todos los casos, serd necesario gue les muestren a las nifas y a los nifos
coOmo se juega a medida gque les leen las instrucciones vy, luego de jugar, propiciar
reflexiones sobre algunas cuestiones vinculadas con la lectura vy la escritura.
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Es importante contextualizar el trabajo de las fichas, anticipar gué van a hacer (cantar
canciones, jugar a un determinado juego), asegurarse gue los/as ninos/as comprendan
adecuadamente las imagenes y que lean las consignas las veces que sea necesario para
gue el grupo entienda la tarea que se solicita. Durante el desarrollo de las actividades,
seran fundamentales las intervenciones que ustedes realicen y los intercambios entre
pares que promuevan. Ademas de las orientaciones propuestas en este material,
serd enriguecedor gue consulten los apartados del Disefio Curricular para la Escuela
Primaria. Primer ciclo. Practicas del Lenguaje (paginas 47 a 51) y de Progresiones de los
aprendizajes (para lectura y para escritura) que abordan este tema.

Serd necesario que luego de un tiempo reiteren la toma de escritura y la observacion
de las estrategias de lectura para identificar avances y reorganizar los agrupamientos:
seguramente, algunos/as nifnos y nifnas mostrardn progresos significativos en plazos
breves vy habrd que ofrecerles fichas de otro recorrido, mientras que otros/as requeriran
mas tiempo. En todos los casos, habrd que proponerles mas actividades como las
incluidas en las fichas.

¢Qué intervenciones propiciar durante las situaciones de lectura y
escritura?

Algunas intervenciones son adecuadas para todo el grupo. Por ejemplo:

* Promover la interaccion entre los nifos vy las nifas con preguntas, comentarios,
reflexiones que inviten a que brinden sus propias opiniones.

* Invitar a que recurran a las fuentes de informacion disponibles en el aula y en las
tarjetas recortables incluidas en las fichas, asi como al uso de las letras moviles.

* Instalar como practica habitual que lean sefalando con el dedo para corroborar sus
anticipaciones y que revisen sus escrituras para modificarlas si lo creen necesario.

» Solicitar justificaciones de sus interpretaciones y producciones escritas y promover
ricos y profundos intercambios.
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Hay otras intervenciones que resultan pertinentes segun el nivel.

Recorrido 1

U nens escribi a5
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Recorrido 2

Q... cornoo®

ECORS
OTRAS RECETAS PARA EL BURRO

Recorrido 3

Ejemplos de intervenciones

Ejemplos de intervenciones

Ejemplos de intervenciones

en situaciones de lectura.

en situaciones de lectura.

en situaciones de lectura.

Ejemplos de intervenciones

Ejemplos de intervenciones

Ejemplos de intervenciones

en situaciones de escritura.

en situaciones de escritura.

en situaciones de escritura.

Algunos articulos y conversatorios recientes sobre este tema:

Castedo, M.y Wallace, Y. (2021 “Dime como escribes...” en Revista Quehacer educativo.

Abril 2021. Uruguay.

Castedo, M. y Hoz, G. (2021). “Criterios para organizar una propuesta de alfabetizacion
en ensenanza bimodal” , canal del Ministerio de Educacion y Derechos Humanos de

Rio Negro.

Lerner, D., Alvarado, M, Davalos, A., Fons Esteve, M, Gil, M. R, Weisz, T., Castedo,
M. L.y Scarpa R. (2020, 22 de octubre). “Alfabetizacion en pandemia”’, Maestria en
Escritura y Alfabetizacion, Universidad Nacional de La Plata.
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» Los textos seleccionados

Laexperienciadidacticahaevidenciado quehay textosqgueeneliniciodelaalfabetizacion
favorecen la reflexion sobre el sistema de escritura por sus caracteristicas textuales y
su organizacion linguistica. Algunos de ellos son los que pueden ser memorizados
o facilmente anticipables, dada su presentacion grafica despejada y muy clara. Esto
posibilita que, en las situaciones de lectura, los/as ninos/as puedan “liberarse” del “qué
dice alli” para concentrarse en “ddénde dice” o “como dice” aguello gque ya se sabe que
dice, es decir, en considerar los indices del texto para localizar datos muy precisos.

En las situaciones de escritura, dado que estos textos son internalizados porque se
aprenden de memoria, los/as niflos/as saben “qué escribir”, lo que les permite centrar
la reflexion en el “como escribir” (con qué letras, cuantas y en que orden). Tanto cuando
los leen como cuando los escriben, avanzan progresivamente en la construccion de la
alfabeticidad del sistema de escritura. Consecuentemente, en Leer y escribir con juegos
y canciones se eligieron para el disefio de las situaciones didacticas dos canciones muy
conocidas —“Juguemos en el bosque” vy “A mi burro’— y textos instruccionales (los
reglamentos) en diversas propuestas de juego.

En los siguientes apartados (Los desafios que presentan las propuestas de actividades

y ¢cComo intervenir en las propuestas de actividades de las fichas de cada recorrido?)
se mencionan las fichas que corresponden a cada cancion vy a los juegos para cada
recorrido segun los colores recién presentados. Asimismo, se agregan las paginas
recortables cuando corresponde.
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Los desafios que presentan las propuestas de actividades

Segun los niveles de conceptualizacion de los/as nifos/as, las fichas presentan distintas
situaciones de lectura y de escritura.

. Cancion 1. “Juguemos en el bosque” . Juegos
. Cancion 2. “A mi burro” . Recortables

Recorrido 1

Situaciones de lectura

En el nivel 1, para leer, los/as nifos/as todavia no consideran las caracteristicas de
la escritura para anticipar qué dice. Por lo tanto, es necesario ayudarlos/as a que
—progresivamente— tomen en cuenta los indicadores cuantitativos (cuantas letras
tiene), cualitativos (cuales letras tiene) y de orden del texto. Para eso, las fichas les
proponen diferentes desafios, que implican:

- Establecer una relacion de orden entre lo dicho y lo escrito: si “lo que digo esta
primero”, entonces esta escrito antes en el texto; en cambio, “si lo digo después”, estara
mMas adelante, como se plantea en la Ficha 7, actividad 2.

- Reconocer gue una misma palabra siempre se escribe con las mismas letras, con
la misma cantidad y en el mismo orden porque siempre “se dice igual”. Este aspecto
de la escritura se propone en la Ficha 9, actividad 2 y se complejiza cuando hay que
localizar la palabra repetida dentro de una estrofa (Ficha 4, actividad 1 o Ficha 7,
actividad 2) o es en el texto completo (Ficha 7, actividad 1).

- Tomar en cuenta la relacion existente entre la longitud de las escrituras y la de los
enunciados (“cuando dice mucho tiene muchas letras y cuando dice poco tiene pocas
letras”), como en la Ficha 2, actividad 1y en la Ficha 8, actividad 1.

- Comprender que para que “algo diga” tiene que tener letras diferentes (Ficha 1,
actividad 1); que palabras distintas tienen diferentes letras y/o ubicadas en otro orden
(Ficha 9, actividad 1 y Ficha 1, actividad 3); v que a determinados sonidos le
corresponden determinadas letras (Ficha 8, actividad 2, Ficha 4, actividad 2 y Ficha
6, actividad 2).

Situaciones de escritura

En las situaciones de escritura, los desafios apuntan a que los/as niflos/as comiencen
a tener un control progresivo de las variaciones cualitativas (qué letras) y cuantitativas
(cuantas) y también en relacion al orden.
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Las fichas comienzan presentando situaciones de copia con la intencion de que
los/as nifnos/as amplien su repertorio de letras v reparen tanto en la direccionalidad
y la linealidad de la escritura como en el control de cantidad y diferenciacion entre
las letras de una misma palabra. Todo esto lleva a la construccion de modos de
diferenciacion entre las escrituras, es decir, que:

- Para escribir se usan letras distintas (aungue no sean pertinentes) y en diferente
cantidad (Ficha 10, actividad 3, Ficha 11, actividad 1, Ficha 2, actividades 1y 3 y Ficha
3, actividad 2).

- Para escrituras distintas se usan letras, orden y cantidad diferentes (Ficha 10, actividad
1, Ficha 12, actividad 2 y Ficha 5, actividades 1y 2).

- Para determinados sonidos se escriben determinadas letras (Ficha 10, actividad 2,
Ficha 1, actividad 2 y Ficha 6, actividad 3), iniciando el camino hacia la fonetizacion.

Recorrido 2

Situaciones de lectura

En el nivel 2, para leer, los/las nifos/as suelen tener en cuenta pocos indicadores
textuales (generalmente, la letra inicial y/o la longitud) para confirmar o rechazar sus
anticipaciones (lo que consideran que esta escrito). Por lo tanto, es necesario plantear
situaciones que progresivamente los/as lleven a tomar en cuenta mas indicadores del
texto. Con este propdsito, las actividades les plantean diferentes problemas:

- Reconocer “cual es cual” entre textos de extension similar, de manera tal que la
longitud no sea suficiente para resolver la situacion, sino que necesiten tener en cuenta
indices cualitativos (Ficha 7, actividad 1).

- Analizar palabras con muchas similitudes cualitativas (muchas letras en comun) y algunas
diferencias (por ejemplo, el final). Este es el desafio que proponen los cartones del bingo
—porgue en cada uno se incluyen varias palabras que comienzan igual (Ficha H— vy
diversas actividades a partir de las canciones (Ficha 2, actividad 1).

- Reconocer paulatinamente que “las que empiezan igual, se escriben igual” o “que
muchas de una palabra sirven para otras” (Ficha 11, actividad 1).

Estos mismos problemas se complejizan cuando los/as nifos/as deben coordinar
informacion en un texto que no esta despejado: no se trata solo de leer palabras en
una lista, sino que hay que leer en otro contexto, como puede ser una frase de la
cancion o una estrofa (Ficha 4, actividad 1, Ficha 7, actividad 2 y Ficha 8, actividad 1).
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Situaciones de escritura

En las situaciones de escritura, los desafios apuntan a que los/as nifos/as avancen en
el analisis de las silabas, en relacion con los aspectos cualitativos (que se escriben con
ciertas letras y no otras), cuantitativos (que pueden llevar mas de una letra) y de orden
(que tienen una ubicacion determinada).

Las fichas comienzan presentando situaciones de copia con la intencion de que
los/as nifos/as reparen en la cantidad de letras: como en esta etapa escriben una sola
letra por silaba, a traves de estas propuestas se intenta que registren que “son mas”. A
su vez, se plantean actividades para que se focalicen en los aspectos cualitativos, de
manera tal que avancen en el uso de letras pertinentes (las que efectivamente forman
parte de esa silaba) y que establezcan relaciones mas estrictas entre o dicho vy lo
escrito. Estas actividades promueven que progresivamente reconozcan que:

- Para escribir se usan las mismas letras para partes que “suenan” igual, tanto en los
inicios (Ficha 1, actividad 2, Ficha 10, actividad 1 y Palabras que empiezan con...)
como en los finales (Ficha 9, actividad 2).

- Cuando palabras diferentes quedan escritas de la misma manera, es necesario pensar
qgué otras letras pertinentes hay que incluir para diferenciarlas (Ficha 2, actividad 2,
Ficha 5, actividad 1y Ficha 9, actividad 1).

- En una silaba puede ir mas de una letra y ambas pueden ser pertinentes (Ficha 3,
actividad 2 y Ficha 9, actividad 2).

Recorrido 3

Situaciones de lectura

Los/as niflos/as que transitan este nivel ya toman en cuenta varias letras de las palabras
para aceptar o rechazar lo que anticiparon que alli decia. A partir de este conocimiento
se van acercando a las posibilidades de leer de manera convencional. Para promover
sus avances en ese sentido, las actividades de lectura de este conjunto de fichas les
presentan diferentes desafios:

- Reconocer “cudl es cual” entre fragmentos de textos conocidos, apoyandose en algunos
indicadores cualitativos de la escritura, por ejemplo, identificando los que incluyen
palabras que riman porque sus letras finales coinciden (Ficha 6, actividades 1y 2).

- Leer palabras que tienen muchas letras en comun, lo cual requiere una exploracion
exhaustiva de estas ultimas para darse cuenta de algun indicador diferenciador entre
ellas (cudles son las letras que no comparten) y su relacidon con la emisidn sonora, es
decir, que esas letras corresponden a sonidos que estan en una de las palabras y no en
la otra (Ficha 1, actividad 3).
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- Leer frases que comienzan con las mismas palabras (como varios gustos de helado
de la Ficha 1, actividad 2), de modo que sea necesario “seguir buscando pistas”, es
decir, tener que seguir leyendo para poder diferenciar qué dice en cada una.

Situaciones de escritura

Para quienes producen escrituras silabico-alfabéticas, las actividades propuestas tienen
como objetivo que continuen completando sus escrituras, de manera tal que logren
escribir con todas las letras las silabas simples (consonante + vocal) que componen
las palabras que se solicitan. En cambio, quienes escriben de manera cuasi-alfabética,
necesitan resolver solamente la escritura de silabas complejas (CVC, CCV, CVV, entre
otras). Los problemas especificos que se les plantean son tanto cuantitativos (cuantas
letras incluir en las silabas complejas) como de orden (como ordenarlas cuando son mas
de dos). Es por eso que las actividades son similares, pero mientras que en el primer
caso se focalizan en las silabas simples, en el segundo, lo hacen en las complejas. Los
problemas que presentan son de distinta indole:

- Comparar diferentes escrituras infantiles de una misma silaba en un caso resuelta
solo con la vocal y en el otro, con la consonante para que logren identificar gue ambas
“estan” en esa silaba (Ficha 3, actividad 2).

- Analizar palabras que incluyen silabas en las que una de las letras es la misma pero la
otra no, y esa transformacion produce un cambio en el significado de lo que se escribid
(Ficha 7, actividad 2).

- Revisar la escritura de silabas a las que le falta una letra (Ficha 7, actividad 3 y Ficha
2, actividad 1).

- Completar palabras con letras faltantes en algunas silabas (Ficha 2, actividad 2).

- Armar palabras incluyendo todas las letras dadas y/o controlar que no falte ni sobre
ninguna (Ficha 4, actividad 1 vy, para quienes escriben de manera cuasi-alfabética,
Ficha 8, actividades 2, 3y 4, Ficha 1, actividades 5y 6 y Ficha 6).

Varias de estas actividades, ademas, les presentan a los/as nifios/as un problema de
orden: si en la silaba simple hay que ubicar primero la consonante o la vocal (dificultad
qgue también plantean actividades como la de la Ficha 8, actividad 1) y, para el caso de
las complejas, elegir la combinacién correcta considerando orden y/o cantidad (Ficha
4, actividad 2, Ficha 5, actividades 3 y 4, Ficha 11, actividad 2).
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¢Como intervenir en las propuestas de actividades de
las fichas de cada recorrido?

. Cancion 1. “Juguemos en el bosque” . Juegos
. Cancion 2. “A mi burro” . Recortables

Recorrido 1. Intervenciones en situaciones de lectura

Las propuestas de lectura en las que se presentan los nombres escritos con su imagen
se pueden potenciar con las siguientes intervenciones, para que cada nino/a repare en
los aspectos cualitativos, cuantitativos y de orden:

* Proponerle leer en la cancion donde esta escrita una palabra presentada. De este
modo, advertira que para gque “diga igual” van las mismas letras y en el mismo orden
y cantidad. Por ejemplo: cQuién es el personaje de esta cancion? Busca donde lo
dice en esta parte de la cancion. Podés ayudarte con el nombre escrito que esta en
el dibujo. (Ficha 4, actividad 1)

* Plantear gue relacione la extension de lo dicho con la longitud de lo escrito. Por
ejemplo: Deci PANTALONES y ahora SACO. ¢Cual es mas larga cuando la deci/s?
¢Viste que cuando decimos mas tiene mas letras? (Ficha 2, actividad 1)

* Proponerle comparar las letras en distintos nombres escritos. Por ejemplo: Leé cada
uno mientras sefialas con el dedo. ¢Viste que nombres diferentes estan escritos con
distintas letras? (Ficha 1, actividad 3)

En las propuestas en que se presentan los nombres escritos para unirlos con su

imagen, se brinda un contexto grafico para que anticipe qué dice en lo escrito. En estas

situaciones se puede ayudar a cada nifno/a de diversas maneras:

+ Ofrecer contexto verbal, es decir, dar informacion acerca de lo que dice sin sefalar
donde dice y de manera desordenada. Por ejemplo: Te leo lo que dice para que
sepas en donde escribir. Aca dice ROPA, COLORES, NOMBRES y PARTES DEL
CUERPO. ¢Donde te parece que dice ROPA, PARTES DEL CUERPO, NOMBRES y
COLORES? (Ficha 4, actividad 2)

* Propiciar la relacion de orden entre lo dicho y lo escrito para localizar palabras en el
texto. Por ejemplo: Cuando decis BURRO, ¢lo decis primero o al final de esa parte de
la cancion? Si lo decis primero, cestara escrito al principio o al final? ¢Qué te parece?
(Ficha 7, actividades 1y 2)

* Propiciar la busgueda de indices cuantitativos para saber “ddnde dice” o “cual es
cual”. Por ejemplo: Deci BOTA.Ahora deci SOMBRERQO. <Cual es mas larga cuando
la decis? ¢Entonces donde esta escrito SOMBRERO? Acordate que cuando decimos

mas tiene mas letras. (Ficha 3, actividad 3)

Leer y escribir con juegos ¥/ ¢aREEREE SOVt ORL SpRIa BB EEnes iUdad de Buenos Aires
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Propiciar la busqueda de indices cualitativos para saber “donde dice” o “cual es cual”,
cuando las escrituras tienen la misma extension, incitando a tomar en consideracion
los inicios de las palabras y acudiendo a fuentes de informacion. Por ejemplo: Leé
sefialando con el dedo, cdonde dira GATO? Pensa como empieza. Te escribo otros
animales que empiezan igual: GALLO, GALLINA, GAVIOTA. (Ficha 1, actividad 4)
Promover la relacion entre las palabras cuyos inicios o finales se escriben igual
porque se dicen igual, propiciando el inicio del proceso de fonetizacion. Por ejemplo:
Leé PAN y fijate cdmo se escribe para ver ddnde dice PANTALON. ¢Cmo te diste
cuenta? ¢Qué parte de PANTALON es igual @ PAN? Te escribo otras que empiezan
igual que PAN: PANTUFLAS, PANQUEQUE (Ficha 4, actividad 2). El ejemplo
equivalente, pero con finales, se propone en la Ficha 6, actividad 2 (en este caso,
serda necesario leerle la palabra MESETA).

Promover la relacion entre la imageny el texto, evocando la cancion para anticipar lo
gue estad escrito y luego localizar las palabras considerando indices cualitativos. Por
ejemplo: ¢Qué remedio le dio el médico al burro? Le dio un FRASCO DE PASTILLAS
(sefalando la imagen). Vamos a recordar esa parte de la cancion (focalizando
en la correspondiente). Le dio pastillas cuando le dolian las rodillas, cdonde dice
RODILLAS? Empieza como RODRIGO. (Ficha 12, actividad 1)

o Ayudalo al burro a recordar qué tiene que tomar para aliviar sus dolores.
Uni el nombre de la parte del cuerpo que le dolia al burro con el dibujo de
lo que tiene que tomar.

(TITTTITIID

Ficha 12, actividad 1, OREJAS @
pagina 32. RODILLAS
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Conversa con un compafiero o una compafiera en qué conviene fijarse
para estar seguro o segura de dénde dice cada parte del cuerpo.
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Algunas variantes de las propuestas de actividades

+ Ofrecer mayor cantidad de palabras o textos a leer.

* Ofrecer palabras o frases con la misma extension pero gque empiecen y terminen
diferente, que empiecen igual y terminen diferente, o que empiecen y terminen igual.

* Brindar mayor o menor contexto verbal, leyendo lo que dice una de las palabras,
frases o textos (rondas y estrofas de las canciones) o todas las presentadas.

Recorrido 1. Intervenciones en situaciones de escritura

Antes de solicitar la escritura de las palabras es importante asegurarse de que esteé
claro qué se va a escribir en cada item. De este modo, el/la nifio/a podra centrarse en
decidir como va a escribir.

En las propuestas de copia: es importante enseflar a copiar, ya que puede no ser una

practica conocida. Tampoco es esperable que cada nifno/a copie convencionalmente

desde el inicio, porque aprender a copiar lleva un tiempo. (Ficha 8, actividad 1)

En las propuestas de escritura por si mismo/a: es importante permitir que cada nifno/a

escriba a partir de sus propias ideas, incentivando a hacerlo con las letras que conoce

y orientando a recurrir a las letras recortables o a otras fuentes de informacion del aula.

En este momento, no es necesario que ponga las letras pertinentes. Si usa cualquier

marca es un gran avance, dado que estda comprendiendo que escribir no es igual a

dibujar. (Ficha 2, actividad 2)

« Si todavia escribe marcas no convencionales, es importante invitarlo/a a buscar
letras en las fuentes de informacion para que las use en sus escrituras. Si fuera
necesario, ayudar a graficarlas.

« Siescribe sin control de cantidad, es decir, colocando muchisimas letras, tal vez hasta
el final del rengldn, una intervencion adecuada es solicitarle que lea lentamente o
que escribio para que revise si le sobran letras y, de ser asi, se le propone tacharlas.
En posteriores situaciones se le podria solicitar, antes de comenzar la produccion,
que anticipe la cantidad de letras a escribir: cCon cuantas escribirias UVA? (Ficha 5)

* Si escribe siempre las mismas letras, incentivar a usar diferentes, por ejemplo,
mostrando que su nombre tiene diferentes letras. (Ficha 2, actividad 3)

» Siescribe distintas palabras con las mismas letras y en el mismo orden, consultarle:
cComo nos damos cuenta en donde dice GORRO y en donde ZAPATILLA? (Ficha
5, actividad 2)

Cuando se propone empezar a pensar gue inicios gque suenan igual se escriben igual

(Ficha 10, actividad 2 y Ficha 11, actividad 2), se puede intervenir de las siguientes

mManeras:

« Solicitar la lectura de lo escrito sefalando con su dedo.
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« Brindar una fuente de informacion. Por ejemplo: MANZANA empieza como
MANDARINA? Si asiente: Fjjate con cual empieza MANDARINA para ver cual pondrias
para comenzar a escribir MANZANA.

* Escribirle otras palabras que comiencen igual que las palabras presentadas. Por
ejemplo, PAPA para PASTILLAS, MAMA para MANZANA v BURRO para BUFANDA.

 Para avanzar en la relacion entre el todo y las partes de una palabra, se puede
intervenir de la siguiente manera: Leé LOBO, fijate como se escribe y pensa qué
parte de LOBO vas a usar para escribir LOBA y LOBITO. (Ficha 6, actividad 3)

e Dos personajes vinieron a jugar con el lobo. Escribi sus nombres. Pensa qué
te sirve de LOBO para escribirlos. Te ayudamos con la siguiente tarjeta:

LOBO
Ficha 6, actividad 3, M
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Algunas variantes de las propuestas de actividades

» Solicitar gue escriban otros nombres.

* Producir listados de palabras que empiecen igual a las presentadas (que comiencen
como LOBO, BURRO, etc)).

« Escribir con letras moviles para liberarlos/as de la graficacion y permitirles centrarse
en cuales y cuantas poner.

Recorrido 2. Intervenciones en situaciones de lectura

Las propuestas de lectura en las que se presentan los nombres escritos —con su imagen
0 sin ese contexto grafico— se pueden potenciar para que cada nifio/a repare en los
aspectos cualitativos, cuantitativos y de orden, con las siguientes intervenciones:

+ Ofrecerle palabras escritas en el mismo tamano, grafia y color para que reflexione
sobre indicadores que le ofrece la escritura y no sobre otros indicios. Es asi que se
propone que se comparen palabras que empiezan igual, como en la Ficha 2 y en la
Ficha 2, actividad 1.

* Proponerle leer en la cancion donde esta escrita una palabra presentada para que la
compare con otras que terminan igual. Por ejemplo: cQué remedios le receta el doctor
al burro cuando le duele la rodilla? Busca donde lo dice en esta parte de la cancion.
Se puede ofrecer una escritura para que aporte informacion: RODILLA termina
como SEMILLA. Te lo escribo para que veas como terminan. (Ficha 8, actividad 1)
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En este mismo sentido, las propuestas que presentan los nombres escritos para
unirlos con su imagen brindan un contexto grafico para que cada nifo/a anticipe
gué dice en lo escrito. En estas situaciones se puede ayudar de diversas maneras:

 Ofrecerle contexto verbal a través de la lectura de las palabras de manera
desordenada para que sepa que dice alli. Por ejemplo: En estas palabras dice SACO,
BUFANDA y ZAPATOS. ¢Donde te parece que dice cada una? (Ficha 1, actividad 1)
Promoverlarelacionentrelaimageny eltexto paralocalizarlas palabras considerando
indices cualitativos. Por ejemplo: ¢Qué remedio le dio el médico al burro? Le dio una
gorrita gruesa (sehalando la imagen). Vamos a recordar esa parte de la cancion
(focalizando en las estrofas correspondientes). Le dio una gorrita gruesa cuando
le dolia la cabeza. ¢Donde dice GORRITA? ¢Donde dice GOTITA? Empiezan como
GOTA. (Ficha 7, actividad 1)

* Solicitar que sefiale en una frase dénde dice una palabra conocida como MEDIAS vy
ofrecer pistas para que coordine con la informacion gue posee el texto, por ejemplo:
MEDIAS empieza como MELINA. (Ficha 4, actividad 1)

* Propiciar la busqueda de indices cualitativos para saber “donde dice” o “cual es
cual”, cuando las escrituras tienen la misma extension, incitando a tomar en
consideracion los inicios o los finales de las palabras y acudiendo a fuentes de
informacion. Por ejemplo: Leé serialando con el dedo, cdonde dira PANTUFLAS?
Pensa como empieza. Te escribo otros nombres que empiezan igual: PANTALONES,
PANZA, PAN. (Ficha 2, actividad 2)

* Promover la relacion entre partes de palabras: “gue para que diga igual tiene que
estar escrito igual”. Por ejemplo: Leé CABEZA. Fijjate como se escribe para ver
donde dice CABECITA. cComo te diste cuenta? cQué parte de CABECITA es igual a
CABEZA? (Ficha 11, actividad 1)

0 Uni los dibujos con los nombres de las partes del cuerpo que le duelen al
burro.

CABECITA
CABEZA
CABEZON

Jv
Ficha 1, actividad 1, r
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OREJOTA
OREJITA
OREJA
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Algunas variantes de las propuestas de actividades

* Ofrecer mayor cantidad de palabras o textos a leer.

» Ofrecer palabras o frases con la misma extension que empiecen y terminen igual.

* Brindar mayor o menor contexto verbal, leyendo lo que dice una de las palabras,
frases o textos.

Recorrido 2. Intervenciones en situaciones de escritura

Antes de solicitar la escritura de las palabras es necesario asegurarse de que esteé claro
qué se va a escribir en cada item. De este modo, el/la nifo/a podréd centrarse en decidir
coOmo va a escribir.

En las propuestas de copia: es importante ensefar a volver a las escrituras para revisar

que no falte ninguna letra. Es posible que cada nifno/a complete algunas silabas con una

sola letra (porque pone en juego su hipotesis silabica a pesar de que esté copiando)

y sea necesario identificar cual y en qué lugar se debe agregar. (Ficha 6, actividad 1)

En las propuestas de escritura por si mismo/a: promover gque cada nifo/a escriba

a partir de sus propias ideas, incentivando a hacerlo con las letras que conoce

y orientando a recurrir a las letras y tarjetas recortables o a otras fuentes de informacion

del aula. También solicitarle la lectura de lo escrito sefalando con su dedo, para revisar

su produccion. En un principio, no es esperable que ponga la cantidad o las letras
pertinentes, esto va a ir sucediendo a medida que escriba y lea su produccion y con las

diversas intervenciones docentes que se le planteen. (Ficha 3, actividad 1)

» Sj escribe sin considerar el valor sonoro convencional, es decir, colocando cualquier
letra en el lugar de una silaba, pedirle que lea lentamente lo que escribid para que
revise el inicio o el final y ofrecer otras palabras del ambiente o de los recortables para
permitirle reflexionar sobre cuales tienen que ir para que suenen igual. Por ejemplo:
CCAMA empieza como CAMISA? Si asiente: Fjjate con cual empieza CAMISA para
ver cual pondrias para comenzar a escribir CAMA (Ficha 5, actividad 1). Promover
la relacion entre partes de palabras: “que se escriben igual porgue se dicen igual”,
como en la Ficha 10, actividad 1. En situaciones posteriores, antes de comenzar la
produccion, se le puede pedir que anticipe con cual empieza: cCon cudles escribirias
NARANJA? (Ficha 3)

* Sjescribe considerando el valor sonoro convencional, es decir, colocando una letra
pertinente en el lugar de la silaba, incentivar a que pueda incluir la otra letra que
forma esa silaba. Por ejemplo: Para MILANESA un chico escribio (sehalando la
primera letra que puso, la ) y dice que ahi dice MI: pero otro chico, escribio esta
(sefalando la M) para MI. cQué te parece a vos? cPodran ir las dos? También puede
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ser Util confrontar con escrituras convencionales, como en la Ficha 10, actividad 2.
Otra intervencion para promover la reflexion de que las silabas se pueden escribir
con mas de una letra puede ser brindarle las letras justas para completar alguna
silaba de la palabra, como en la Ficha 12, actividad 1.

° Como al burro no le gustaban los jarabes que el médico le recetd, los nenes
y las nenas pensaron otros sabores. Escribi como puedas:

Fi’ch.a 12, actividad 1, > € D
pagina 38. @’

Para que revises codmo las escribiste te damos todas las letras de cada
nombre, desordenadas.

Algunas variantes de las propuestas de actividades

Plantear interrogantes que permitan discutir los siguientes problemas: de variedad
interna (cuando la escritura esta centrada en ndcleos vocalicos iguales, por ejemplo,
AAA para NARANJA, solicitar escribir MANZANA); de diferenciacion entre escrituras
(cuando dos escrituras centradas en nucleos vocalicos o en consonantes quedan
iguales, por ejemplo, AIEA para CAMISETA y PATINETA, preguntarles como darse
cuenta en donde dice CAMISETA vy en dénde PATINETA); de alternancia grafofdnica
(cuando se comparan dos escrituras diferentes para la misma palabra, por ejemplo,
BA y OT para escribir BOTA, preguntar en cual de las dos dice BOTA, solicitar
justificacion y avanzar a ofrecerles todas las letras moviles de BOTA para que la
escriban nuevamente).

Escribir con letras moviles justas para revisar sus escrituras y permitirles centrarse
en el orden.

Recorrido 3. Intervenciones en situaciones de lectura

En propuestas en las que cada nifo/a tiene que diferenciar palabras que tienen muchas
letras en comun, se pueden realizar las siguientes intervenciones:
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Solicitar la justificacion de las elecciones, tanto si lo resolvid de manera correcta
como si no lo hizo. Por ejemplo: ¢En qué te fijaste para darte cuenta de que ahi dice
CAMISETA y no CAMIONETA? (Ficha 1, actividad 3)

Cuando justifica, repreguntar de manera tal de que pueda dar cuenta de sus
anticipaciones a partir de establecer relaciones entre lo escrito vy lo oral. Por ejemplo:
Decis que te diste cuenta porque en CAMIONETA esta la O. cDonde esta cuando la
decis?
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* Pedir que verifigue su eleccion en una fuente segura de informacion (en este caso,
la cancion). Por ejemplo: ¢Te acordas en qué parte de la cancion el lobo se ponia el
SOMBRERQO? Buscala y fijate donde esta escrita a ver si es la misma que elegiste. O
si se quiere orientar mas la localizacion: Busca en esta parte de la cancion (indicando
toda la estrofa correspondiente) donde esta escrito SOMBRERQO y fijate si es igual a
la que vos elegiste.

En las actividades donde cada nifo/a debe identificar palabras que riman, también

es conveniente solicitar la justificacion a sus anticipaciones, a partir de considerar las

grafias finales que coinciden en ambas palabras. Por ejemplo: cComo te diste cuenta
de que esa es la que queda bien ahi? cCudles son las partecitas que suenan igual?

(Ficha 6, actividad 2)

Cuando se solicita la lectura por si mismos/as de palabras desconocidas, es necesario

brindar contexto verbal. Puede ser un contexto amplio, por ejemplo, “son las partes

del cuerpo del burro”, sin decir cuales son, o brindar un mayor contexto leyendo las
opciones, pero en otro orden vy sin silabbear ni destacar los sonidos. Luego se les puede
pedir que confronten entre pares y acuerden qué dice en cada una, justificando las

decisiones: ¢En qué se fijaron para saber que alli dice...? (Ficha 9, actividad 1)

0 Te proponemos escribir nuevos versos para la cancidon. Primero uni con
flechas las partes del cuerpo con los remedios que riman.

DIENTES CAMELLO
Ficha 9, actividad 1, HOCICO CORBATA
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CUELLO BOMBONES

PATA CALIENTES

Algunas variantes de las propuestas de actividades

* Ofrecer mayor cantidad de palabras o textos a leer.

» Ofrecer palabras o frases con la misma extension que empiecen y terminen igual.

* Brindar mayor o menor contexto verbal, leyendo lo que dice una de las palabras,
frases o textos.
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Recorrido 3. Intervenciones en situaciones de escritura

En las actividades que solicitan escritura por si mismo/a, agregar las letras faltantes
en una palabra u ordenar letras para armar palabras —incluso cuando la consigna esta
acompafada de imagen— es importante asegurarse de que cada nino/a interprete
correctamente qué tiene que escribir. Por ejemplo, en la Ficha 8, actividad 2, leer
como tiene que quedar la receta completa; en Ficha 4, actividad 1, cuales son las
prendas representadas en las imagenes; en la Ficha 7, actividad 3, aclarar que hay que
agregar las letras necesarias para que diga PERA ASADA y BUFANDA AMARILLA.

(Ficha 8, actividad 2).

En todos los casos que se indiguen palabras a escribir, se mencionan sin hacer recortes

entre silabas ni remarcando los sonidos de las letras porque en estas situaciones se

busca que el/la nino/a se “dicte” las palabras para identificar los sonidos. Si no lo hace

por si mismo/a, se puede promover el autodictado diciéndole: Decitela vos despacito a

ver si te das cuenta cual va.

Esta sugerencia del “autodictado” (decir la palabra en voz alta lentamente) es importante

en todas las situaciones de escritura por si mismo/a para promover que vaya pensando

las partes de la palabra vy las letras que va a usar para escribirlas. Por ejemplo, en la

Ficha 3, actividad 1, si ya escribio letras para ZA de zapato, es posible decirle: Ya

escribiste ZA, cahora qué parte tenés que escribir?

Las fichas de este recorrido incluyen muchas propuestas de revision de las escrituras.

Se sugieren diferentes intervenciones para promover en cada nino/a la reflexion sobre

las propias producciones. Algunas son generales para cualquier tipo de revision. Por

ejemplo:

* Sele propone que vuelva a escribir la palabra o haga los cambios de manera visible,
con otro color, en vez de borrar, para que pueda confrontar sus propias escrituras
(como en la aclaracion de la Ficha 3, actividad 3).

* Selesolicita gue intente controlar su propia escritura a través de una lectura detenida
(Leé senalando lentamente con el dedo.) y haga cambios si advierte que “no dice lo
qgue gueria poner”.

+ Se focaliza la revision en un problema particular de la escritura (por ejemplo, una
silaba incompleta o con errores en el orden de las letras), sin esperar que la tarea de
reflexion finalice con la escritura convencional de esa palabra (es decir, no se espera
que corrija todas las silabas de la palabra). Se explicita qué es o que se va a revisar,
sefalando la parte o tapando el resto (Ahora vamos a pensar en esta partecita.).
Para quienes escriben de manera silabico-alfabética, se seleccionan problemas
relacionados con la escritura de silabas simples mientras que, para quienes va
escriben de manera cuasi-alfabética, la revision se focaliza en las complejas.
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+ Cuando el problema a resolver es en una silaba simple, porgue omitid una letra o
porque una de las dos es errdnea, se pueden utilizar diferentes estrategias para
favorecer la revision. En la Ficha 3, actividad 2 se propone una de ellas: contrastar
entre pares escrituras diferentes para una misma palabra y discutir la escritura de la
silaba que quedo distinta.

o Dos compaferos escribieron un poco diferente * :

ZAPTOS
ZAATOS

Ficha 3, actividad 2, Mird cémo escribieron la primera partecita y marca lo que hicieron igual.
Fijate como escribieron el final y marca lo que hicieron igual.
Ahora mird la partecita que quedd diferente:  ZAPTOS

ZAATOS
cTe parece que las dos letras sirven para escribir esa partecita? Fijate
cémo lo escribiste en y si querés cambiar algo, hacelo con otro color
o escribila abajo.
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Otras opciones son: indicar la letra que falta y solicitarle que piense donde ubicarla;
darle todas las letras de esa palabra para que vea qué puso, qué le falta poner vy
en donde la pondria; ofrecer otras palabras que contengan la misma silaba para que
compare la escritura (7e escribo palabras que llevan ese mismo pedacito que tenés que
revisar: PALOMA- PANUELO- MAPA - ROPA.).

Asimismo, una estrategia de revision valida es recurrir a la lectura para buscar confrontar
gueé quiso escribir con aguello que quedd escrito. Para eso, se puede solicitar la lectura
por partes: ir destapando silaba por silaba y preguntando ¢Hasta aca qué dice? Por
ejemplo, si al escribir VESTIDO, el/la nifo/a hubiese utilizado solo la E para la primera
silaba, se deja solo a la vista esta letra vy se le pregunta qué dice. Si respondiese VE (ya
que es frecuente que los/as ninos/as, cuando omiten una letra o la ubican de manera
incorrecta, la lean tal como querian escribirla, sin advertir el error), se puede continuar
el analisis solicitandole la escritura de palabras que empiezan con E, para que compare.
También se le pueden dar todas las letras moviles de la palabra para gue compare con
Su escritura y gque piense cual le falta y donde la pondria u ofrecerle otras palabras
escritas que empiecen como VESTIDO.

Cuando se trata de un/a niflo/a que escribe de manera cuasi-alfabética, se proponen
estrategias similares, pero focalizadas en la revision de silabas complejas en las
que omitid una letra (FUTILLA), duplicd una vocal (FURUTILLA) o alterd el orden
(FURTILLA). Es conveniente despejar lo que esta escrito de manera convencional (Aca
ya dice...) y sefalar la parte gue hay que revisar, apelando a las diferentes opciones ya
mencionadas.
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Asimismo, hay una estrategia especifica para la revision de estas silabas: ofrecer
opciones de palabras que tengan silabas compuestas por las mismas letras pero con
distinto orden interno, de manera tal de centrar la discusion en qué cambia si se cambia
el orden. Por ejemplo: ¢Se escribe como PALTA o como PLATA? (Ficha 1, actividad 5)
A medida que surjan este tipo de problemas, es conveniente ir construyendo listados
de palabras con silabas complejas compuestas por letras en diferente orden para que
sean una fuente de informacion segura disponible en el ambiente alfabetizador.

Algunas variantes de las propuestas de actividades

* Las actividades de escritura en las que se deben completar algunas letras (como
en la Ficha 2, actividad 2) se pueden complejizar cuando se solicita que use las
letras recortables para poder probar y encontrar la ubicacion correcta, es decir, no
Unicamente indicando las letras a colocar o dando letras de mas para que tengan
gue seleccionar las correctas.

* Las actividades en las que hay que ordenar silabas (como en la Ficha 2, actividad 1)
o letras (como en Ficha 4, actividad 1 o Ficha 10, actividad 3) se pueden proponer
a modo de juego. Lo importante sera discutir luego la validez de las resoluciones
porque en esos intercambios grupales sera necesario detenerse a analizar el orden
de las letras.

* Los crucigramas se pueden plantear como un juego de resolucion individual
o colaborativa. Es importante propiciar, frente a las dificultades que presenta,
intercambios como los del ejemplo desarrollado en la Ficha 5, actividad 2.
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