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Estimados/as docentes y equipos de conduccion:

Con mucha alegria comenzamos hoy un nuevo afio de trabajo juntos.

La formacion continua y el desarrollo profesional de cada uno de los que formamos
parte del sistema educativo son una prioridad fundamental para lograr los objetivos
de mejora y transformacion que nos proponemos hacia la construccion del futuro de
nuestra Ciudad.

Les propongo que a partir de lo trabajado durante estas jornadas sigamos profun-
dizando en contenidos prioritarios y en estrategias de ensefianza innovadoras que
permitan que nuestros/as estudiantes estén preparados para aprender a lo largo de
toda la vida. El desarrollo sostenido de nuestra comunidad, en un mundo cada vez mas
dinamico y en constante cambio, requiere que les brindemos las herramientas, cono-
cimientos y oportunidades necesarios para empoderarlos en el desarrollo de todo su
potencial.

Desde el Ministerio de Educacion seguiremos fortaleciendo la calidad y pertinencia
de las propuestas de formacidon que nos permitan emprender juntos los desafios que
presenta el siglo XXI.

Agradecida por su esfuerzo y participacién en las Jornadas «Entre Maestros 2020», los/
as saludos afectuosamente.

Maria Soledad Acufia
Ministra de Educacién
Ciudad Auténoma de Buenos Aires
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Queridos/as docentes:

Aprovecho esta jornada de “Entre Maestros 2020” para saludarlos afectuosamente en
nombre de la Direccién General de Escuela de Maestros.

Desde la Escuela, nuestro interés es seguir trabajando en la politica de formacién do-
cente continua de estos ultimos afios desarrollada principalmente en las Jornadas de
trabajo “Entre Maestros”, asi como promover la participacion de mas docentes de to-
dos los niveles del sistema educativo en estas instancias.

Con la intencién de poner a disposicion de cada uno de ustedes diversas estrategias
qgue puedan colaborar en la desafiante tarea de ensefiar, los invitamos a participar de
otros espacios de formacién ofrecidos por Escuela de Maestros, entre ellos, las pro-
puestas de Oferta Abierta.

Nuestro deseo es que todas estas instancias de formacion continua sean provechosas
para el encuentro y el aprendizaje entre los y las docentes con la finalidad Ultima de
contribuir a alcanzar mejores aprendizajes en nuestros/as estudiantes.

Oscar Ghillione
Director General
Direccion General Escuela de Maestros
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La planificacion
y las practicas pedagdgicas

La tarea de planificacion involucra tomar una serie de decisiones que supone abordar
cuestiones como: ;como aparecen reflejados los propdsitos de la ensefianza para el
nivel y el ciclo en la planificacién de grado? ;qué vinculaciones se establecen entre el
enfoque para la ensefianza de las diferentes areas y la planificacion de cada grado?
¢la forma de organizar la planificacidon se relaciona con una mirada sobre el objeto de
ensefianza o se limita a una seleccion de temas y actividades?, ;como se contempla la
diversidad del aula?, ;,cémo se plantea el tiempo didactico?, ;cual es el lugar de la eva-
luacion en esa planificacion?

En este sentido, se trata de reflexionar sobre las relaciones que hay entre lo que pla-
nificamos y lo que efectivamente ocurre en el aula. Todas estas cuestiones tensionan
una mirada tecnicista sobre la planificacion y la linealidad entre lo que se planificay lo
que se logra concretar.

a. La planificacion como hipodtesis de trabajo

Podemos pensar la planificacion como una hipétesis de trabajo que expresa las con-
diciones en las que se desarrollara la tarea de ensefianza, ofreciendo una especie de
cartografia, hoja de ruta a la que es posible recurrir para buscar informacion, para
reorientar el proceso, organizar los tiempos. Constituye siempre una representa-
cion anticipada de un recorrido que puede preverse solo en parte: la practica presenta
espacios de indeterminacion, es decir, situaciones y problematicas que resultan impo-
sibles anticipar y que requieren de flexibilidad y amplitud de criterios para introducir
modificaciones. En este sentido, la planificacion como hipotesis de trabajo, como hoja
de ruta, supera la concepcién de documento acabado y asume un caracter provisional.

b. La planificacidon como produccidn escrita

Proponer pensar la planificacién como una escritura, y en tanto tal, como un acto so-
cial situado es una invitacion a recuperar el sentido de esta tarea y otorgarle el valor
de instrumento que orienta, no solo la tarea individual (la del docente y el aula), sino
también la colectiva, en tanto forma parte de una propuesta institucional. Abordar la
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planificacion como una practica de escritura situada supone considerar en primer lu-
gar ¢para qué se hace?, ;para quién?, ;desde qué punto de vista?, ;en qué contexto se
inscribira esta produccién? Desde esta perspectiva resulta necesario haber sondeado
en las propuestas y las practicas transitadas por el grupo y la institucion destinatarios
de la planificacion. Es por esto que, aunque podamos tomar como referencias secuen-
cias didacticas ya realizadas, siempre sera necesario producir ajustes y adaptaciones
considerando las particularidades del contexto en el que se desarrollara. En tanto acto
social, supone también pensar en el marco de una comunidad que involucra diversos
actores (estudiantes, equipo docente y directivo) con quienes, se sostiene una forma
de conversacion. En este sentido, la planificacion se asume como una practica social y
comunicativa que supone un intercambio con otros.

La planificacién, por otra parte, preserva los usos y funciones de la escritura. Por un
lado, un uso instrumental en tanto es un texto que resulta de utilidad para realizar
determinadas tareas del dia a dia en la escuela, una funcién de registro, de guardar
memoriay a su vez involucra una funcidn epistémica en tanto la escritura constituye
un instrumento de toma de conciencia, de autorregulacion intelectual, para el desa-
rrollo y la construccién del propio pensamiento (Miras, 2008: 40-41).

En la escritura de la planificacion se ponen en juego diversas operaciones de seleccion,
de jerarquizacion, se establecen relaciones (entre las modalidades organizativas, entre los
materiales propuestos, entre las practicas desarrolladas, entre los diversos modos de or-
ganizar la clase), lo cual convierte la escritura en un acto reflexivo que permite profundizar
en el conocimiento que tenemos sobre las practicas adlicas y avanzar en su construccion.

c. La planificacidon de ciclo como produccidn
colectiva institucional

Finalmente, se podria considerar a esta hipdtesis de trabajo una produccién escrita co-
lectiva que supone sesiones de trabajo en conjunto dentro de ciclo y entre ciclo. Como
se sefiala desde el Marco General del Pre Disefio para la Escuela Primaria (1999, pp. 59-
61), la organizacion en ciclos presenta varias ventajas para favorecer el caracter pro-
cesual de los aprendizajes y de la ensefianza, respetar la diversidad de los puntos de
partida de las y los estudiantes, la organizacion de equipos de trabajo que comparten
la responsabilidad por los aprendizajes, la coordinacion pedagégica de la continuidad
y progresion de las propuestas de ensefianza. En este marco, la planificacién es una
herramienta de trabajo que acompafia las practicas escolares y tensiona la graduali-
dady la presion del tiempo escolar en estos procesos.
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PRACTICAS DEL LENGUAJE

1. De la planificacidon a las practicas
escolares en Practicas del Lenguaje

Definir como objeto de ensefianza y aprendizaje las practicas del lenguaje supone
concebir como contenidos las practicas sociales que ejercen los lectores, escritores,
hablantes y oyentes. ;Cuanto conozco del objeto de ensefianza? ¢En qué practicas
propongo focalizar? Al ejercerlas, los alumnos tienen oportunidades de conocer las
caracteristicas que presentan los diversos géneros, de distinguir los rasgos propios
del lenguaje escrito de aquellos que presenta la oralidad coloquial, de adecuar los re-
gistros linguisticos en funcién de las situaciones comunicativas en las que participan.
¢Qué géneros son adecuados para esas practicas? ;Qué quehaceres del escritor, lector
o hablante seleccionara para ejercer esas practicas?

Conservar las caracteristicas que tienen estas practicas fuera del ambito escolar es im-
portante para preservar su sentido individual y social en la escuela; para ello, las pro-
puestas pueden enmarcarse en distintas modalidades organizativas: actividades
habituales, secuencias y proyectos, que coordinan propésitos didacticos con pro-
pésitos comunicativos.' En relacion con las practicas seleccionadas se plantea, por
ejemplo, ;es conveniente planear un proyecto que es mas abarcativo en el tiempo y en
la profundidad del trabajo? ¢;Es conveniente una secuencia didactica para abordar la
reflexion sobre el lenguaje o sobre un género relativo al producto?

Estas modalidades organizativas permitiran abordar la complejidad de la lectura, es-
critura y la oralidad en un tiempo que no necesariamente debe ser lineal, posibilita
coordinar distintas situaciones y distribuir los contenidos en el tiempo de modo que
permita evitar la fragmentacién del conocimiento a lo largo de la escolaridad.

¢Qué implica planificar en Practicas del lenguaje?

Planificar en esta area en el segundo ciclo “requiere una programacion que permita
coordinar dos criterios didacticos fundamentales: continuidad y diversidad. Conti-
nuidad, porque las practicas se adquieren ejerciéndolas en forma sostenida, es decir,

"Los propdsitos comunicativos son los que se presentan a los alumnos para que la situacién tenga un sentido actual
para ellos, mientras que los propésitos didacticos son los que se plantea el docente para ayudarlos a avanzar en las
practicas del lenguaje involucradas en la secuencia planteada. Obviamente estos son a mas largo plazo porque supo-
nen continuidad, diversidad, alternancia y progresion de situaciones.
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participando unay otra vez en situaciones en las que se debate, se lee o se escribe en
funcion de determinado prop0osito”. (Disefio Curricular, Prdcticas del Lenguaje, Segundo
Ciclo, 2004, p. 164.)

El desafio de las escuelas y los docentes en la ensefianza de las Practicas del Lenguaje,
en el segundo ciclo de la escuela primaria es, por un lado, mantener la continuidad
de las practicas de lectura, escritura y oralidad que se iniciaron el Primer Ciclo, pero,
ademas, garantizar la progresion en la ensefianza de dichas practicas. Se trata de ge-
nerar condiciones y promover situaciones, a la vez sostenidas y variadas, para que los
alumnos, que ya estan alfabetizados, avancen como lectores, escritores y hablantes.

Planificaciones de 4° a 7° en Practicas del Lenguaje
https://1drv.ms/b/s!Ai3AYD4yzXBbhNgQUJzPBI9g0ksKbA?e=rpoRgC

Coordinar diversidad y continuidad es una tarea que supone posibilitar encuentrosy
reencuentros de los alumnos con los desafios planteados por las practicas del lenguaje
y de generar en el aula condiciones que les permitan ir apropiandose de ellas a través
de aproximaciones sucesivas, volviendo sobre las mismas.

Diversidad
Abordar la diversidad en la planificacién supone contemplar:

1. ¢De qué manera se abordan en la planificacion la diversidad de situaciones de
lectura, escritura y oralidad?

2. ;Se abordan diversidad de géneros?

3. (Las propuestas se formulan con diversidad de propoésitos y de destinatarios?

4. ;La propuesta aborda diversidad de problemas o desafios a resolver mediante la
lectura, la escritura o la oralidad?

5. (En la planificacién se presentan diversidad de estrategias de ensefianza y de
intervenciones docentes?

Continuidad

La continuidad supone sostener la diversidad de situaciones a lo largo del afio escolar
y del ciclo. En este sentido la memoria didactica y los acuerdos realizados al interior
del ciclo resultan un insumo muy importante. Es importante la continuidad institucio-
nal, esto es, planificar acciones conjuntas entre docentes del mismo ciclo y entre ciclos
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PRACTICAS DEL LENGUAJE

para organizar la ensefianza de las practicas del lenguaje y establecer los indicadores
de progresion. ¢En relacion con la continuidad institucional qué situaciones de ense-
flanza reflejan estos acuerdos? ;A través de qué practicas se establecen los indicadores
de progresion?

La continuidad aulica se refleja en aquellas situaciones que estan propuestas en el re-
corrido de las clases y que son sostenidas como ejes organizadores.

Planificar situaciones de lectura

Disefiar proyectos y secuencias didacticas en los que se reflejen los quehaceres del
lector ¢Se presentan en la planificacion situaciones de lectura con diversos propositos?
¢Qué estrategias de lectura se proponen?

Se pueden consultar en este documento: “El docente lee y abre un
espacio de intercambio” (2008) Equipo provincial de Educacién Primaria
de Practicas del Lenguaje. DGCyE, DPEP, PBA, con ejemplos de situaciones
de lectura a través del docente.
https://1drv.ms/b/s!Ai3AYD4yzXBbgbtqRTq1Gx8Ea8cHBA?e=psvoRO

Planificar situaciones de escritura

En el marco de un proyecto de trabajo, una modalidad de planificacién es organizar
una secuencia de sesiones de escritura.

Una sesién puede corresponder a una o mas de una clase; se define por la combinacion
de distintas modalidades de escritura (escrituras intermedias, escrituras para el producto
final, escrituras privadas, escrituras reflexivas, reescrituras, etc.) y por sus relaciones con
otras practicas del lenguaje: leer, hablar, escuchar o reflexionar sobre el lenguaje. (Dib,
2016:35)

Esta forma de planificar supera la idea de planificar por clase o por eje o por tema.

* El punto de partida que orienta el trabajo en el aula con la escritura es el planteo
de un problema de escritura. Un problema macro que supone la necesidad de
resolver problemas comunicacionales que necesitan de la lectura y de la escritu-
ra en un contexto determinado.
¢Qué problemas de escritura se plantean en el proyecto? ;De qué manera se aborda
la resolucion? ;Como se relacionan las propuestas de lectura, escritura y oralidad?
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Abordar situaciones de escritura contextualizadas contribuye a que se instale en
el aula una practica de escritura que ayuda a los estudiantes a descentrarse de
sus propias ideas y a pensar en el lector.
¢La propuesta de escritura esta relacionada con el lector?
* Dentro de cada sesion de escritura, deben combinarse distintas modalidades de
escritura y diversos grados de participacion.
cLas propuestas de escritura son variadas? ;Son mediadas por el docente o las reali-
zan por si mismos o ambas? ;En forma individual, en parejas o grupales?
* En las sesiones de escritura, se deben utilizan diversos instrumentos y poner en
relacion lo escrito con multiples fuentes.
¢Cémo se usan los recursos digitales (procesadores de texto e imagenes, buscadores)?
‘Se toman en cuenta los escritos de apoyo, como notas, fichas, bancos de palabras
etc? ;Se vincula el texto con otros textos leidos, otros textos de referencia que sirven
como guia y otros soportes bibliogrdficos?
El proceso de revision debe organizarse en distintas sesiones, en las que se foca-
liza en diversos aspectos.
¢De qué manera se abordan las propuestas de revision? ;Cudntas sesiones o clases se
destinan? ;Como se llevan a cabo? (en su totalidad, en partes, todos los estudiantes
revisan el mismo texto o cada uno su propio texto.)
* La secuencia didactica de estas sesiones de escritura supone una toma de deci-
sién acerca de su forma de organizacion.
¢Cuantas clases se destinard a cada sesion? ;Con qué criterios se organizard el orden
de las sesiones? ;Se presenta la inclusion de alternancias con sesiones destinadas al
intercambio entre lectores y a la reflexion sobre el lenguaje?

En los proximos apartados haremos foco en qué entendemos por reflexionar sobre el
lenguaje, cdmo y cuando se aborda, qué actividad metalinguistica deberiamos poner
en juego en la escuela, cudles son las especificidades de la reflexion sobre el lenguaje
en segundo ciclo y cdmo se entrama con las propuestas de lectura y escritura.
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2. Reflexion sobre el lenguaje

Se propone en este apartado una presentacion de nociones claves, sentido formativo y
lineamientos basicos sobre las modalidades didacticas y las especificidades del ciclo en
relacion con la ensefianza de la reflexién sobre el lenguaje intentado confrontarlo con al-
gunas practicas escolares mas tradicionales relacionadas con la ensefianza de la lengua.

2. a. ¢Qué entendemos por reflexionar
sobre el lenguaje?

El lenguaje es un medio que nos permite construir sentido sobre el mundo y sobre
Nosotros mismos y comunicarnos con otros/as.

Cuando leemos, escribimos, hablamos y escuchamos ejercemos prdcticas del lenguaje. Por-
que el lenguaje es una actividad que realizamos en contextos sociales determinados para
cumplir muy diversos propésitos, a partir de intencionalidades mas o menos precisas.

La reflexion sobre el lenguaje consiste en volver sobre el uso que hacemos del lenguaje
para convertirlo en objeto de analisis. La reflexiéon es posible porque el lenguaje tiene
esa capacidad de poder referirse a si mismo, nos permite convertirlo en un objeto de
estudio y analizar sus mecanismos, entender cdmo actlda, cobmo funciona en distintos
contextos, cOmo esta organizado internamente.

Las posibilidades del lenguaje se aprenden mientras se ponen en practica en interaccion
con otros practicantes. Pero, también se aprenden cuando en la escuela se ayuda a los/
las alumnos/as a detectar aspectos del lenguaje que no son advertidos y se les ensefia
a usarlos mejor. En paralelo, una consecuencia inevitable y deseable es que, a medida
que se aprende a usar conscientemente, también se aprende sobre el objeto mismo: el
lenguaje, sus elementos, sus relaciones.

Los/las alumnos/as tendran la posibilidad de ir tomando conciencia de las propiedades
del lenguaje si se les ofrecen multiples oportunidades de realizar aproximaciones
sucesivas a los elementos linguisticos constitutivos de los textos que leeny escriben. Es
asi que no alcanza, como veremos, con detenerse en el analisis del uso de los “verbos
del decir”enunsolo texto para que los alumnos comprendan la diversidad de efectos de
sentido que provocan estos verbos en ellos como lectores y en los potenciales lectores
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de sus textos. Es en el contacto con multiples discursos (literarios y no literarios) que
podran avanzar en la reflexién sobre estos verbos e iran alcanzando un mayor grado
de dominio y autonomia en su uso.

De ahi que es bien distinto ensefiar a reflexionar sobre el lenguaje que ensefiar lengua. En
el primer caso, cuando por ejemplo se leen cuentos de un género o se sigue a un autor,
nos detenemos en el lenguaje para observarlo y compararlo. Tratamos asi de relevar
qué recursos de la lengua se usan para contar o para describir en ese género o qué
rasgos de estilo tiene ese autor. La reflexién sobre el lenguaje se convierte asi en una
herramienta para interpretar mas profundamente textos de ese género o para escribir
a la manera de ese autor textos de mayor calidad.

En cambio, ensefiar lengua (como se observa en las propuestas de muchos manuales)
consiste en limitarse a realizar clasificaciones de los elementos linguisticos y propiciar
su reconocimiento en los textos sin detenerse en comprender cual es su papel en el
discurso que estan leyendo o produciendo. Esta ensefianza no se dirige a formar lectores
y escritores plenos y criticos porque la lengua queda disociada del uso del lenguaje.

Sin ejercer las practicas de lectura y produccion oral y escrita, los conocimientos
vinculados con la reflexion sobre el lenguaje pierden sentido, encuadre y alcance.

2. b. éCOmo y cuando se reflexiona
sobre el lenguaje?

Reflexionar sobre el lenguaje requiere focalizar en un elemento linguistico para hacer-
lo objeto de analisis. Esto implica destacar o poner en primer plano algunos aspectos;
mientras que muchos otros quedaran implicitos. Se trata, por ejemplo, de identificar
modos particulares de presentar la informacién o de introducir la voz de los persona-
jes en un texto o de conectar las ideas en una narracion.

Secuencia de lectura o de escritura
N2
Reflexidon contextualizada

Situaciones de reflexion Reutilizacion de los conocimientos
descontextualizadas en nuevas situaciones de lectura y escritura

AN v

Situacion de sistematizacion

19
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Se propone, entonces, partir del uso, esto es, en el marco de una secuencia de lectura
o0 escritura, realizar situaciones acotadas de reflexion contextualizada (por ejemplo,
detenerse en la manera en que se nombra a un personaje de la historia) para avanzar
en el proceso de interpretacion o de produccion de los textos que se estan leyendo
y/0 escribiendo. Esto da lugar a conocimientos contextualizados en la practica, que es
coémo resolvemos el problema de, por ejemplo, no repetir el nombre del personaje cuando
estamos escribiendo este texto particular.

Las situaciones de reflexion descontextualizada se plantean para coordinar saberes
qgue aparecieron en contextos diferentes (veamos como fuimos resolviendo las repe-
ticiones innecesarias en los distintos cuentos que escribimos). Es aqui donde las escri-
turas de trabajo cobran un papel fundamental porque permiten construir bancos de
recursos, fichas de temas y cuadros.

En todas las ocasiones, las situaciones de reflexién descontextualizada dan lugar a la re-
utilizacién de los conocimientos en las nuevas situaciones de lectura y escritura. \/uel-
ven a generarse situaciones contextualizadas, el conocimiento alli se recontextualiza.

Las situaciones de sistematizacion sélo pueden tener lugar de forma progresiva con
numerosos ciclos de contextualizacién-descontextualizacién. Sistematizar es concep-
tualizar los recursos linglisticos trascendiendo el contexto especifico de uso y de los
textos particulares para llegar a establecer ciertas regularidades que se constituiran
en puntos de apoyo para la lectura y la revision de los textos que se producen. Como
sucede en todo conocimiento, las conceptualizaciones siempre se realizan de manera
progresiva, esto es, efectuando sistematizaciones parciales y provisorias. Por eso, siste-
matizar es muy diferente de transmitir conocimientos presistematizados, porque solo
cobraran sentido cuando los alumnos participen en la elaboracién de las conclusiones
basandose en las reflexiones que suscitaron las lecturas y escrituras que han realizado.

Y, como vemos en el cuadro, la sistematizacion cobra sentido en la medida que da lugar
a la reutilizacion de los conocimientos en nuevas situaciones de lectura y escritura.

Ensefar la actividad metalinglistica

Reflexionar sobre el lenguaje pone en juego una actividad metalingiiistica, es decir
manifestaciones de lo que pensamos acerca de la lengua y su uso (Camps, 2017:21).
Esto es algo que hacemos todo el tiempo en la vida cotidiana, cuando decimos “ésto
que dijiste no me suena bien”, “mejor dicho X", “quise decir tal cosa”, “;coémo te lo
explico?”. La diferencia con la actividad metalinglistica que se deberia poner en juego
en la escuela es que esta debe promover el aprendizaje formal de los elementos
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abstractos de la lengua (su gramatica) generando progresivas aproximaciones a un

metalenguaje que permita “nombrar” estos elementos: “ésto se llama verbo”, “ésto es
un conector”, “aca tenemos un pronombre posesivo”, etc.

No se trata, pues, de “sacar” verbos, pronombres, adjetivos, etc. de los textos —cuales
fueran, pero menos aun de los literarios— para clasificarlos, sino, por el contrario, de
generar el proceso inverso, que consiste en leer y escribir, observando que las cosas
se dicen de un modo determinado -y no de otro—, porque hay una intencionalidad, y
que esa intencionalidad se expresa a través de elementos gramaticales que se llaman
verbos, adjetivos, pronombres, conectores, etc. Entonces, los nifios comprenderan que
ellos mismos pueden contar con ese abanico de posibilidades discursivas y ampliar su
repertorio. Dejaremos entonces de centrarnos en ensefar taxonomias —clasifica-
ciones- para ensefar mejores usos, y para ello pondremos en juego la reflexion
sobre el lenguaje.

La direccidn es contraria a la habitual que plantean los manuales escolares, que parten
de conocimientos teoricos —ya sistematizados- a la “aplicacion” en situaciones general-
mente “fabricadas”, descontextualizadas y desvinculadas del uso.

Considerando lo previamente dicho, en este cuadernillo desarrollaremos propuestas
destinadas a proponer otra visiéon sobre la reflexion sobre el lenguaje, que
considerara los siguientes principios:

+ Se reflexiona sobre el lenguaje mientras se lee, se escribe y se habla.

 Siempre debe existir una situacion que le da sentido a reflexionar sobre el
lenguaje: esto es, una situacion de uso social del lenguaje, que define los pro-
positos de los alumnos.

* Esas situaciones definen cual es el género y el “modo de decir” en el que se va
a contextualizar la reflexion sobre el lenguaje.

+ Se reflexiona sobre el lenguaje en torno el uso del lenguaje y se vuelve a él, en el
marco de un proceso de uso - reflexion - sistematizacion - reutilizacion.

* Nunca se empieza “de cero”: toda situacion de reflexion sobre el lenguaje
debe retomar lo que ya se sabe, los conocimientos que se han construido y
sistematizado previamente al leer, al escribiry al hablar, a través de escrituras
intermedias o de trabajo: registros, notas, cuadros, etc.

* La revision de los textos es un momento privilegiado para reflexionar sobre
el lenguaje, pero todo el proceso de escritura conlleva su propia oportunidad
de reflexionar.
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* Las situaciones de lectura de textos de un mismo género o autor o la compara-
cion de versiones también son excelentes situaciones para profundizar en las
estrategias que se utilizan para provocar ciertos efectos.

* La reflexion sobre el lenguaje debe ser focalizada: no se reflexiona sobre to-
dos los aspectos del lenguaje al mismo tiempo, sobre “todo junto”, es preciso
planificar cual sera el aspecto a abordar en cada momento del afio y en cada
momento de una secuencia didactica.

2. c. ¢Cudles son las especificidades
de la reflexion sobre el lenguaje en el ciclo?

No todos los contenidos linguisticos acerca de los cuales los alumnos han tenido opor-
tunidad de reflexionar en el ejercicio mismo de sus practicas de lectura y escritura van
a ser sistematizados en el transcurso del segundo ciclo. Algunos permaneceran solo
como contenidos en accion, otros seran objeto de reflexiéon en el contexto del uso,
otros alcanzaran sistematizaciones parciales, provisorias, y otros ya podran ser traba-
jados en forma descontextualizada, es decir, ya podran sistematizarse.

La ensefanza progresiva de la sistematizacion en el
segundo ciclo

El proceso de ensefianza que venimos proponiendo consiste precisamente en cons-
truir esos conceptos generando sistematizaciones progresivas a través del usoy la
reflexion metalinglistica en torno a los conceptos gramaticales para volver a usarlos
al leer, al escribir y al hablar. Por ejemplo, en un aula donde se estan leyendo cuentos,
notas periodisticas, articulos cientificos, entrevistas, entre otros, un primer nivel de
conceptualizacién en torno a los verbos puede consistir en reconocer los verbos de
decir y armar con ellos progresivamente un afiche como el siguiente, que se ira com-
pletando durante la primera etapa del afio con nuevas lecturas:

EXCLM’\D
GRITO |
\IOUFERO

AD I\R‘\‘\O‘
! ALERTO
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Como se puede observar, mientras se va leyendo, el docente acompafia la identificacion
de estos verbos y ademas le “pone nombre” a esta clasificacion, utiliza un metalenguaje
que permite nombrary, con ello, conceptualizar un aspecto determinado de la lengua.

Mas adelante, cuando los alumnos ya saben lo que es un “verbo de decir”y han logrado
identificarlos en sus lecturas —y usarlos en sus propias producciones orales y escritas—
se podra avanzar en otro nivel de conceptualizacién que consiste en organizarlos
en subclasificaciones, de acuerdo con los propdsitos que se plantea quien escribe
o habla, siempre trabajando, como fuente, con los verbos que se vienen registrando.

Se pueden poner en juego variados criterios de clasificacion, mientras los alumnos en-
cuentren sentido a esos criterios y les sirvan para pensar en el lenguaje. En este senti-
do deberian comportarse “como gramaticos”, contrastar con las clasificaciones que
se proponen en las gramaticas, los diccionarios y otras fuentes que aportan modos de
organizar los conocimientos gramaticales.

REE M PLAZAR

COMO LUMA ORYXEN cono PreeLNtTA

e

COMO RESPUESHA

7° Grado, Escuela N° 19 DE 4

En un préximo nivel se podra avanzar en la integracién con otros conceptos
y dimensiones del elemento gramatical seleccionado, con otras clasificaciones
previas, con otros niveles de analisis del mismo elemento, discutiendo sentidos, con-
trastando con las gramaticas y otras fuentes de informacion, abriendo el camino
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para conceptualizaciones mas amplias, que siempre seran retomadas en el usoy en
las nuevas sistematizaciones:

S
lowa;
e

El significado de los verbos : “ y :
Segiin su funcion en la narracion. los verbos se clasifican en:

e Verbos de seccn o ayento 3 A suljwam o bos oonbrcimiants |, & R hachurs
qua Ar ralatam

Por eiemplo’ 1o A, TORAAR AT e : ] i
= Jarkos ,»2 fﬁaao I Deavuhin paraseo il LaroomeS N ol‘“‘m o Lo
Por eiemplo: Aan , ai¥an , odaan . .- . .

* Vacoos dol decif - Iadoducann fo moy dr Lo pamvovags R (S
A il chwrs

Por eiemplo; diain, Covmmmmcrla - " o
“Jerbos de wdzinterior i Aluda o Lo M, a.n_p.i&wﬂi-\’
Por eiemplo; Cormppdmdin | Atadin

Esta es una clasificacion sobre la que se puede discutir, poner a prueba, analizar.

En cualquier caso, hay que tener en cuenta que para llegar a sistematizaciones adecua-
das existen obstaculos y es necesaria la intervencion de los docentes. Como plantea Anna
Camps, “para llegar al conocimiento gramatical sistematico no basta con este primer nivel
de observaciéon. Sera necesario acompafar a los alumnos en un proceso de abstraccion
que dificilmente puedan hacer solos”. (Camps, 2017:27)
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3. Reflexionar sobre el lenguaje
en el marco de situaciones de escritura

Se desarrolla en este apartado un ejemplo del grado de como planificar y desarrollar
la reflexién sobre el lenguaje en un proyecto de escritura, focalizando en los textos y
propuestas que se plantearon en los Cuadernillos de Entre Maestros de 2019. En 5° gra-
do, se propone la escritura de recomendaciones en el marco del proyecto Mentir para
decir la verdad. Bodoc cuenta desde la ficcion los tiempos de la esclavitud.

3. a. ¢Por qué reflexionar sobre el lenguaje
al escribir?

Cuando hablamos de reflexion sobre el lenguaje solemos pensar en aquellas situacio-
nes en las que los alumnos reflexionan sobre aspectos gramaticales pero, en realidad,
la reflexién sobre el lenguaje implica mucho mas, implica pensar sobre el lenguaje
como actividad discursiva. En este sentido, cabe aclarar que la reflexion gramatical
es solo un aspecto de la reflexion y que esta involucra también otros, tales como la
enunciacion, la construccion de la coherencia y la cohesion textual, la adecuacién al
contexto y, como dijimos en el apartado anterior, la apropiacion de un metalenguaje
para poder hablar sobre gramatica y participar de las discusiones sobre las formas y
usos del lenguaje (Dib, 2010).

La escuela, entonces, y, en especial, en el segundo ciclo, debe plantearse cobmo hacer
para que los alumnos se mantengan activos como practicantes del lenguaje, es de-
cir, que se mantengan leyendo y escribiendo; debe preguntarse, ademas, como hacer
para que a través de esa actividad dominen diversos usos del lenguaje, esto es, que
sean capaces de realizar las acciones potentes e interiorizadas, que les permitan com-
prenderloy comprender, progresivamente, su propia actividad (Castedo, 1993). En una
palabra, la escuela debe preguntarse como hacer para que las alumnas y los alumnos
puedan pensar sobre el lenguaje y progresivamente saber lo que piensan.

Es especialmente en el marco de las practicas de la escritura que la reflexién sobre el
lenguaje se vuelve significativa. En efecto, reflexionar sobre el lenguaje en el marco de
proyectos de escritura garantiza, por un lado, un trabajo intelectual variado: compa-
rar, observar casos, sacar conclusiones, ejemplificar, caracterizar, entre otros. Por otro
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lado, permite un rol mas activo por parte del alumno a partir de situaciones de analisis
propuestas por el o la docente, quien también se aparta del rol tradicional de impartir
conocimientos gramaticales (Dib y otros, 2016).

Para que los alumnos y las alumnas piensen sobre el lenguaje en el marco de un pro-
yecto de escritura, el/la docente debera planificar situaciones de escritura articula-
das con sesiones de reflexion sobre el lenguaje. Para eso, tendra en cuenta:

* el/los contexto(s) auténtico(s) de comunicacion: proposito, destinatario y so-
porte de circulacion, que hacen que un texto sea o no adecuado;

* el trabajo en torno a géneros discursivos de circulacién social, que actian como
textos de referencia;

* las relaciones estrechas con situaciones de lectura, previas y en simultaneo a la
secuencia de escritura, en las que los alumnos leen para escribir;

* la puesta en marcha de escrituras de trabajo o intermedias, que sirven de re-
gistro y reelaboracién de la informacién como, por ejemplo, notas, lineas de
tiempo, cuadros comparativos, banco de recursos, glosarios, etc.;

+ el desarrollo y el acompafiamiento del proceso de escritura desde la planifica-
cion del texto hasta su edicion;

* la diversificacion de las propuestas de escritura para apuntar a incluir a todos los
alumnos en un proyecto en comun, lo que le va a permitir al docente hacer inter-
venciones focalizadas, aportar distintos apoyos, proponer alternativas de moda-
lidades de organizacion de la clase en grupos flexibles (por ejemplo, por dictado
al docente con un grupo de alumnos mientras otros escriben por si mismos);

E'Eﬁ;@ Para profundizar esta propuesta de diversificacion de las situacio-

#}_ A nes de escritura es posible consultar este compilado de los cuader-

m}&,"@ nillos de capacitacion Entre Maestros de Practicas del Lenguaje de
. ﬁﬁ 2018 sobre el tema:

E.- - https://1drv.ms/b/s!Ai3AYD4yzXBbhOloZsZKBibqm19E 1w?e=pzjENf

[=]

* el rol de las interacciones orales entre los que participan del proyecto, a partir de
las cuales se pueden generar una comunidad de escritores y aprendices;
* la organizacién de un tiempo mas prolongado para volver sobre lo escrito y/o lo leido.

Estas son algunas caracteristicas que hacen que los proyectos de escritura sean mo-
dalidades de organizacion didactica muy propicias para promover situaciones de re-
flexion sobre el lenguaje en distintos momentos del proceso de escritura: la planifica-
cion del texto, la textualizacion, la revision, la edicion. A continuacion, ejemplificaremos
estos momentos a partir de las categorias de escritura:
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« Adecuacion

+ Contenido y organizacién
+ Voz del texto

« Seleccion léxica

« Cohesidn

* Edicidn y presentacion

En los cuadernillos de Entre Maestros de 2019 de Segundo Ciclo se
presentaron estas categorias de escritura.
https://drive.google.com/open?id=1t Kx0CC9ggQskQGAHNCiLFCxwt-
2CdNH

3. b. éCOmo y cuando se reflexiona sobre
el lenguaje en el marco de las practicas de
escritura?

Se desarrollan en este apartado las situaciones de reflexién en los diferentes momen-
tos del proceso de escritura.

A. Reflexionar en el momento de planificacion del texto?

Planificar un texto supone generar o concebir ideas, organizarlas, es decir, darles un
sentido en funcién de la situacion retérica planteada (lo que le permite al escritor orde-
nar el texto y jerarquizar la informacion) y luego fijar objetivos que tienen que ver con
lo que se esta escribiendo. Podriamos decir entonces que comenzamos a planificar un
texto casi desde el momento en que nos enfrentamos a lo que queremos escribir. Du-
rante la planificacion, entonces, pueden llevarse a cabo varias instancias de reflexion.

Reflexion I: La adecuacion al género, circulacion y destinatario

En este momento, se puede proponer a los alumnos situaciones de lectura de textos
de referencia, que van a promover la reflexion sobre las caracteristicas del género con
el que se esté trabajando.

2 Aren, Fernanda, Jimena Dib y Liliana Ceruti. (2017). Clase 3: “;Sobre qué aspectos del lenguaje reflexionamos al planificar
textos escritos?” En La reflexion sobre el lenguaje en los proyectos de escritura. Direccion de Formacion Continua - DGCYE.
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A su vez, deberan volver a consultar sus fichas o notas en las que registraron los distin-
tos tipos de soportes, destinatarios, sitios de publicacién y caracteristicas del género
sobre el que van a escribir. Es asi que podran tomar decisiones sobre el contexto de
produccion del texto.

Reflexion Il: Las ideas sobre el tema y la coherencia del contenido
Es parte de la planificacion anticipar el modo en el tema va a estar desarrollado en el texto.

Para ayudar a los/las alumnos/as a reflexionar sobre este aspecto de la escritura es
posible analizar la progresion tematica de un texto de referencia de manera colectiva.

De este trabajo colectivo, en el que el docente funciona como mediador, surgira una
posible y primera organizacion del texto que se puede formular a través de preguntas
anotadas en el pizarrén. Se trata de que los estudiantes lean cdmo va creciendo el tex-
to, cbmo va avanzando.

Reflexion lll: El proceso de escritura en si mismo

Comentarios y discusiones a partir de la experiencia sobre la importancia de la planifi-
cacion como estrategia de escritura.

A medida que vayan avanzando en la planificacion, los alumnos podran pensar en un
titulo y subtitulo acordes al plan, al destinatario y al soporte.

Sera necesario reflexionar acerca de la importancia de planificar el futuro texto, de
armar una hoja de ruta que no es definitiva sino que puede seguramente ajustarse en
las sucesivas puestas en texto.

A continuacion presentamos ejemplos de escrituras Intermedias en el marco del
Proyecto de cuentos fantasticos con fantasmas en el que se produciran renarraciones
del cuento “La galera”, de Manuel Mujica Lainez. Para ampliar ejemplos de escrituras
intermedias o de trabajo en el marco de este proyecto se puede consultar el cuadernillo
de Formacion situada 2019 (pp. 24-28) . Disponible en:
https://documentcloud.adobe.com/link/track?uri=urn%3Aaaid%3Ascds%3AUS%3A2c
6fd763-b34f-44ff-a704-8e7bf512698f
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Instituto Bernasconi 6° D.E.N°6

La revision de la primera version va a permitir poner en juego estas reflexiones en el
proceso de ampliacion y organizacion del texto.

* En la instancia de la revision de sucesivas versiones, el/la docente puede pro-
poner a los/las alumnos/as ajustar sus textos a otras dos categorias de escritura,
la seleccion léxica y la cohesidn.

Primer momento de revision centrado en la seleccidn |éxica

En relacién con la seleccidn léxica, es posible guiar la revision de los textos mediante
preguntas que se centran sobre este aspecto de la escritura en una situacion colectiva
0 en pequefos grupos, segun el grado de experiencia de las y los alumnas/os en esta
practica de revision, por ejemplo:

+ ;son adecuadas las palabras para el texto que estamos produciendo?

* ¢son claras para el lector previsto?

* ¢son las palabras que encontrariamos en un texto como este?

* ;son precisas o demasiado generales?

* ¢hay palabras nuevas que no conociamos? ;estan usadas correctamente?

En esta revision se focaliza en que se hayan usado palabras adecuadas al tema, al gé-
neroy al lector. Para hacer esta revision se puede recurrir al banco de recursos para
focalizar en las particularidades del discurso y formular instancias de revision que me-
jora la adecuacion léxica.
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Un ejemplo de focalizacion en 6° grado

Como veniamos planteando en el marco de esta capacitacién, las situaciones de es-
critura deben enmarcarse en propuestas de ensefianza planificadas y promovemos,
particularmente, el trabajo con proyectos.

En este marco, en el cuadernillo del afio 2019 proponiamos comenzar el afio con
un proyecto de seguimiento de género (en este caso, fantastico) para identificar el
punto de partida de los/las alumnos/as con respecto a la escritura. En este punto
de partida, uno de los desafios que se planteaban era la identificacion de los as-
pectos de la escritura “logrados” por los/las alumnos/as y aquellos que resultaba
necesario trabajar.

En el proyecto sobre relatos de fantasmas, luego de completar las fichas, la docente
observa sobre todo en las mini-renarraciones algunas dificultades en la organizacion
de los textos y de los contectores; faltan recursos léxicos y gramaticales tanto para
expandir como para conectar informacion. También hay dificultades en la caligrafia 'y
la ortografia. Se puede observar que, si bien hay algunos errores o cuestiones a mejo-
rar, este texto no presenta grandes problemas vinculados con las cuestiones formales
del lenguaje: puntuacion, ortografia, uso de mayusculas. Es decir, las categorias mas
locales y superficiales (ORTOGRAFIA, PUNTUACION, SINTAXIS, EDICION) no son para la
docente muy preocupantes.

El siguiente es uno de los ejemplos (normalizado):

Texto de Anahi

¢Por qué se transformé en fantasma Lucrecia?

Yo siendo un espiritu puedo hacer lo que yo quiera, llegando a su carreta voy a hacer que se rompa
un ejey asi mi hermana deberd bajarse y yo subiré al mismo. Haré que me vean los otros pasajeros

voy a llevar la misma capa que mi hermana y no voy a hablar, nadie me puede tocar.

Como vemos, los aspectos globales del texto requieren atencion y trabajo:

« La ADECUACION: el texto producido es una narracién pero seria recomendable
no cambiar el narrador ni el punto de vista para no generar una especie de “con-
fesion”.

« La COHESION global: hay algunos conectores pero no hay variedad; hay algunas
repeticiones.
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« La ORGANIZACION: hay algunas digresiones. Se puede revisar también el inicio
para que resulte mas acorde con el texto de partida.

« El CONTENIDO: la informacién que se brinda al comienzo es muy extensa, se le
da mucho contexto previo al lector, entonces la renarracion no se centra en el
momento en que aparece el fantasma de Lucrecia en la galera.

Estas observaciones permiten al/la docente advertir que estos/as niflos/as necesitan
un acompafiamiento a la hora de realizar su PLAN DE ESCRITURA, momento en el cual
se abordan estas cuestiones GLOBALES de los textos, tales como la ADECUACION (al
géneroy al destinatario); la ORGANIZACION; la COHESION (en términos de conectores
entre parrafos) y el CONTENIDO.

Como venimos planteando, es necesario planificar el abordaje de la reflexion sobre el
lenguaje, y hacerlo de manera focalizada. Por ende, la revision de este texto resultaria
una oportunidad para reflexionar sobre categorias globales que en 6° grado deberian
trabajarse en mayor profundidad, como la adecuacion, la cohesién, la organizacién o
la seleccion léxica.

Como estamos promoviendo la focalizacion y no revisar “todo junto”, tomemos como
ejemplo la reflexién sobre el narrador y el punto de vista.

Docente Alumnos

Nosotros estuvimos leyendo el cuento | Todos: iSi! jEsta bueno!
de Muijica Lainez, ;recuerdan?

¢Recuerdan en qué persona esta narra- | Kevin: esta en tercera.
do? Vamos a releer algun tramo:

“;Cuantos dias, cuantos crueles, tortu-
radores dias hace que viajan asi, sacu-
didos, zangoloteados, golpeados sin
piedad contra la caja de la galera,
aprisionados en los asientos duros? Ca-
talina ha perdido la cuenta. Lo mismo
pueden ser cinco que diez, que quince;
lo mismo puede haber transcurrido un
mes des-de que partieron de Cérdoba

arrastrados por ocho mulas dementes.
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Ciento cuarenta y dos leguas median
entre Cordoba y Buenos Aires, y aun-
que Catalina calcula que ya llevan reco-
rridas mas de trescientas, s6lo ochenta
separan en verdad a su punto de origen
y la Guardia de la Esquina, préxima pa-
rada de las postas.”

Muy bien, esta en tercera persona. Re-
cuerdan también que hablamos que el
lector percibe todo, se da cuenta de lo
que pasa, a través de los ojos y del pen-
samiento de Catalina. Miren cémo dice:
“Catalina ha perdido la cuenta”.

Busquen en otras partes del cuento
como aparece la mirada desde Catalina.

Anabel: acd cuando dice: “Catalina no
logra dormir. Apenas si ha cerrado los
ojos desde que abandonaron la sabia
ciudad.”

Joaquin:y aca también:

“Catalina tantea, bajo la saya que mues-
tra tantos tonos de mugre como lam-
parones las bestias uncidas al vehiculo,
los bolsos cosidos, los bolsos gravidos
de monedas de oro. Vale la pena el des-
piadado ajetreo, por lo que aguarda
después, cuando las piezas redondas
que ostentan la soberana efigie ense-
fien a Buenos Aires su poderio. {Cémo
la adularan! Hasta el sefior Virrey del
Pino visitara su estrado al enterarse de
su fortuna.”

iMuy bien los dos ejemplos! Ahora va-
mos a revisar juntos el texto de Anahi
para mejorar un problema que apare-
ce en muchas de las producciones de
ustedes, asi, cuando cada uno/a tenga
que trabajar con la propia con otro/a
compafiero/a tiene mas elementos
para revisarla. (La docente extiende
un afiche en el que copid el texto de
Anahi.)

¢Qué narrador usa Anahi?

Kiara: ella no usa el narrador del cuento,
aca habla la hermana de Catalina.
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Es cierto. Recuerden que estamos ha-
ciendo una renarracion, asi que vamos
a sostener el mismo narrador. Y con
respecto al punto de vista, ;desde dén-
de se miran los acon-tecimientos, desde
Catalina o desde Lucrecia?

Christian: Lucrecia estd hablando. Ella
esta contando por qué se trans-formé
en fantasma.

Si, en el texto de Anahi es asi pero si
vol-vemos al cuento de Mujica Lainez,
como deciamos, es Catalina la que ob-
serva, siente, piensa. Recuerden que
cuando se elige un punto de vista hay
cosas que el personaje puede ver o no.

¢Qué cambios podemos hacer para que
el texto de Anahi esté narrado en terce-
ra personay el punto de vista sea el de
Catalina? ;Me dictan?

Clara: no tiene que usar yo. Puede de-
cir: “Ella es un espiritu puede hacer lo
que ella quiera, llegando a su carreta va
a hacer que se rompa un eje...”

(La docente escribe lo que la alumna le
dicta.) ;Qué les parece? ;Quién mira los
hechos?

Joaquin: pero sigue siendo Lucrecia la

gue cuenta y nosotros queremos que
sea Catalina.

Es cierto, Joaquin tiene en parte razén.
El narrador esta en tercera pero el
punto de vista, analicemos eso. ;Pue-
de saber Catalina que su hermana se
transformé en fantasma? ;Puede sa-
ber todo lo que se propone hacer?

Todos: Nooo. ;Cémo va a saber?

Christian: por eso la sorpresa al final
cuando aparece el fantasma.

iClaro! Esa es la cuestion del punto de
vista. Cuando narramos desde uno de
los personajes de la historia, ese perso-
naje puede saber algunas cosas y otras,
no. Puede ver o sentir algunas cosas y
otras, no. Entonces, vamos a ir pensan-
do alguna solucion.

:Se entiende, Anahi, lo que estamos
sefialando?

Anahi: Si, ahora voy a contar como si
fuera Catalina la que piensa.
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Bien. También hay otra cuestion que te-
nemos que pensar cuando elegimos qué
punto de vista adoptar. Nos tenemos que
preguntar qué contamos, qué hechos.

jSupongamos ahora que lee este texto
alguien que no conoce el cuento de Mu-
jica Lainez! ;Puede entender qué paso,
cémo se transformé el fantasma? ;No
tendriamos que darle mas informaciéon?
Podriamos revisar ahora este aspecto.
Piensen que estamos renarrando cémo
Lucrecia llega a convertirse en fantas-
ma. No olvidemos que partimos de la
pregunta: ;Por qué se transformé en
fantasma Lucrecia? (No tendriamos que
explicar un poco mas?

Joaquin: y, hay que contar primero que
Catalina la envenend y después se con-
vierte en fantasma.

Entonces podriamos ahora hacer un
plan de texto para sugerirle a Anahi al-
gunos hechos que tienen que aparecer
en su texto, asi queda claro por qué Lu-
crecia se transforma en fantasma.?

Segundo momento de revision centrado en la cohesion

Otra categoria que interpela al docente es la cohesién de los textos. En efecto,
suele suceder que este aspecto sea dificil de transitar para escritores novatos/as.
Se hace necesario entonces planificar algunas actividades para ensefarles a las y
los estudiantes a detectar y mejorar de la forma mas adecuada sus propios textos

y los ajenos.

La o el docente podria usar este espacio para reflexionar sobre algunos procedimien-
tos que considere necesarios revisitar o presentar por primera vez. Como en la revi-
sion anterior resulta pertinente alentar la revision individual, en parejas o grupal a
partir de preguntas de orientacién y autoevaluacion:

3 Se observan otros aspectos a trabajar en el texto como el contenido, pero no se abordaran en esta sesion.
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* ¢(hay repeticiones en el texto?

+ ;como se pueden corregir? ;Por qué otras palabras o expresiones las podemos
reemplazar?

* ;usé todos los signos de puntuacion necesarios que conozco: punto aparte y se-
guido, comas, guiones, interrogacion etc.?

+ ¢(hay concordancia de persona y numero en las oraciones de mi texto entre los
sustantivos del sujeto y los verbos del predicado?

Durante este momento el/la docente puede intervenir:

* releyendo varias veces el texto que esta en proceso de produccién para que los
alumnos y las alumnas retomen lo escrito, y piensen como mejorarlo;

* relevando problemas que desea discutir con los alumnos y las alumnas; de este
modo decide qué aspectos del problema dejara a cargo de ellos y ellas y cual se
reserva para si, es decir, focaliza con fines didacticos;

* planteando busquedas de recursos de cohesidn para no reiterar ideas o palabras;

* retomando y compartiendo con el grupo formas de resolucién alcanzadas por
el alumnado;

* indagando con los autores sobre informaciones faltantes o incoherencias.

Para consultar propuestas de enseiianza

En relacién con la puntuacién, la correlacién verbal y las estrategias de sustituciéon y supresion para
evitar reiteraciones innecesarias, se pueden consultar secuencias de ensefianza en Progresiones de
los aprendizajes, Segundo Ciclo, Practicas del Lenguaje, pp. 94-108. Disponible en:
http://bde.operativos-ueicee.com.ar/documentos/533/download

En relacién con el uso de conectores, se puede consultar una propuesta de trabajo para el aula en:
Grados de Aceleracién 4to y 5to grado, Primer bimestre, Material para el docente, pp.24-26. Disponible en:
http://progresionescaba.com.ar/fileprog/4-5%20MPD%20pr%C3%A1cticas%20del%20lenguaje%20
1%C2%BA%20bim.pdf

Para consultar bibliografia sobre el tema de puntuacion

Ferreiro, E. y otros (1996) “Los limites del discurso: puntuacion y organizacion textual”. En Caperucita
Roja aprende a escribir. Barcelona: Gedisa.

Wallace, Y. (2012) Uso y funcién de marcas de puntuacién en situacién de produccién y revisién de
epigrafes (tesis de maestria en la UNLP). Disponible en: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/20645
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B. Reflexionar en el momento de la edicidn y presentacion

En la etapa de edicidn, cuando el texto se hara publico, el alumno escritor puede aten-
der a cuestiones de normativa: ortografia, tildacién, uso de mayusculas, formas de
citar. Y en la presentacion, empleo de la tipografia y espaciado, inclusién de ima-
genes y puesta en pagina.

cCOmo acompanar a los estudiantes en la revision ortografica
de sus textos y de textos ajenos?*

Como sefiala Mirta Torres (2002), esta Ultima etapa requiere de un tiempo previsto por el
docente (y planificado), que puede relevar los problemas ortograficos que van surgiendo
en los textos de los estudiantes o los puede prever o anticipar. Seran entonces estas las
oportunidades mas productivas para reflexionar sobre una duda o problema ortografico:

* Planificar algunas actividades de reflexion ortografica en un tiempo determinado
y articuladas con las clases de escrituray revision.

* “El maestro destina -prevé, planifica- un recorte en el tiempo; se trata de cuarenta minu-
tos, tal vez menos, en que alguno de los problemas ortograficos surgidos en el momento
de la produccién del texto se separa de él, se descontextualiza y se toma como tema de
trabajo.” (Torres, 2002)

* Proponer situaciones para reflexionar y sistematizar sobre palabras que pueden
generar dudas. Nos referimos a aquellas dudas de ortografia literal que se origi-
n IISII,

nan en los casos en los que por la pronunciacion no pueden distinguirse la “c”,
O ”Z", |a llbll y “V”l Ia lljll y llg", Ia llhll.

1. El docente puede proponer que subrayen o marquen aquellas palabras cuya
escritura podria traerles dudas. Esta instancia de revision puede realizarse en
forma colaborativa, en parejas o pequefios grupos, ya que en la “vida real” los
textos a editar también suelen pasar por varias manos.

Una vez que se han marcado las palabras que ofrecen dudas, cada grupo pue-
de socializarlas. Probablemente (y esto puede ser previsto por el docente),
varios grupos tengan dudas similares. El docente entonces podra mediar para
escribir algunos ejemplos en el pizarron y entre todos comenzar a probar al-
gunos caminos o estrategias para acceder a la escritura correcta:

4 Aren, Fernanda, Jimena Dib y Liliana Ceruti. (2017). Clase 6: “;Cual es el lugar del conocimiento ortografico en la
revision de los textos?” En La reflexion sobre el lenguaje en los proyectos de escritura. proyectos de escritura. Direccion de
Formacién Continua - DGCYE.
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* pensar en una palabra que sea de la familia de la palabra que trae dudas;

* buscar la palabra en alguno de los textos de referencia sobre Ciencia ficcion
ya leidos o chequear en los bancos de datos o notas;

* buscar la palabra en el diccionario;

+ usar alguna regla ortografica que se aplique a esa palabra;

* usar alguna otra estrategia que surja del grupo.

2. A continuacion, cada grupo puede compartir con los demas qué estrategia
implement6 para llegar a la escritura de la palabra, esto es, cual le resulté mas
efectiva y segura. Se trata también de que los alumnos y alumnas puedan em-
pezar a explicitar y justificar la ortografia de algunas palabras.

En esta instancia la/el docente puede proponer la confeccion de un afiche
o una ficha para anotar las conclusiones a las que se llegd en cada caso o
las regularidades observadas. Los afiches, como los bancos de datos y re-
gistros elaborados en otros momentos del proyecto, tienen la finalidad de
acompafar esa etapa de escritura pero, sobre todo, de servir como apoyos
a los que los estudiantes puedan recurrir cuando tengan que escribir tex-
tos futuros.

3. Se abre entonces un momento de sistematizacion en el que es posible orga-
nizar lo aprendido. Después de que cada grupo compartié sus dudas y so-
luciones, cada uno puede volver a su texto a revisar si tiene palabras que, a
primera vista, no les habian traido dudas pero que ahora si, o palabras que
quizas habian pasado por alto.

A continuacion, nos detendremos en el uso del corrector ortografico como una herra-
mienta que también puede contribuir a la revisidon de los textos y que exige por parte
del docente una serie de acciones planificadas.

El uso del corrector ortografico

Al momento de revisar la ortografia de los textos, muchas son las estrategias que se
pueden poner en juego, tal como vimos mas arriba. Una de ellas, el corrector ortogra-
fico, nos brinda la oportunidad de seguir reflexionando sobre dudas ortograficas o
gramaticales. Para ello, el docente puede planificar una secuencia de actividades para
acompafiar a los estudiantes en el uso de esta herramienta. Asi, puede proponer un
primer momento de exploracion del procesador de texto que se esté utilizando para
ver cdmo se activa el corrector ortografico y qué opciones aparecen. Los estudiantes
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también podran observar qué marcas aparecen ante errores ortograficos y gramatica-
les, qué opciones de solucion se muestran al usar el botén derecho del mouse y qué
explicaciones aportan sobre las reglas de uso.

Las opciones presentadas por los correctores ofrecen situaciones variadas para
reflexionar sobre la ortografia de una palabra. También permiten relacionar el ni-
vel ortografico con otros planos de la lengua, por ejemplo: “Me gusta aser comidas
para invitar a mis amigos”. Al cliquear el boton derecho del mouse se abren varias
opciones que podran ser objeto de reflexion en la clase. Aca el vinculo es el plano
semantico, por lo que el escritor debera decidir segun el sentido que le quiere dar
a esa frase.

Otro aspecto muy interesante para llevar a la reflexion es el caso en que el corrector
no subraya las palabras, por ejemplo: “casa/caza”, “cay6/callo”, dado que los correc-
tores no discriminan la ortografia de parénimos, o la tildacion diacritica, por ejemplo,
“te/té” porque las opciones de estas palabras estan en el diccionario del dispositivo.
Sera entonces el escritor el que tenga que decidir cual utilizar segun lo que quiere
decir.

Como hemos dicho, el docente no plantea una correccion automatica sino reflexiva, ya
que planifica actividades para hipotetizar a partir de la palabra marcada por el correc-
tor y analizar luego las opciones que se ofrecen en el menu desplegable por el mouse
(Estevez y Perelman, 2014).

Para consultar propuestas de enseiianza

 Sobre ortografia

Progresiones de los aprendizajes, Segundo Ciclo, Practicas del Lenguaje, pp. 88-92. Disponible en:
http://bde.operativos-ueicee.com.ar/documentos/533/download

“Secuencias de reflexién y sistematizacion ortografica” en: Aportes para el desarrollo curricular:
Practicas del Lenguaje, 3er grado (pp. 66-78). Disponible en:
https://issuu.com/espaciodocentes/docs/np-pl-tercer-grado_vp-febrero.1

“Actividades de reflexion y sistematizacidn gramatical y ortografica” en: Grados de aceleracién 4° y 5°
Primer Bimestre (pp. 19-23). Disponible en: http://progresionescaba.com.ar/fileprog/4-5%20MPD%20

pro%C3%Aicticas%20del%20lenguaje%201%C2%BA%20bim.pdf
* Sobre separacion entre palabras

Paione, A. y otros (2016). Reflexion sobre el lenguaje: la separacién entre palabras. Disponible en:
http://progresionescaba.com.ar/fileprog/separacion_entre_palabras%20provincia.pdf
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Para consultar bibliografia sobre el tema

Torres, M. (2002) “Apropiarse de las herramientas”, En La educacién en nuestras manos. Disponible en:
https://www.suteba.org.ar/files/177.pdf

Peret, L. (2012). Situaciones de reflexion y sistematizacion ortogrdfica en el primer ciclo (trabajo de espe-
cializacion en la UNLP). Disponible en: http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/26773

¢Sobre qué se reflexiona cuando se piensa en la presentacion
del texto en el soporte?

En general, se propone que los proyectos de escritura culminen con diversas instan-
cias de presentacion de las producciones que supongan una genuina circulacion de
esos textos en los soportes que se eligieron: presentacion de libros, difusién de sitios
web o blogs, presentaciones de posters o carteleras en la escuela o la comunidad, etc.
En la presentacion del texto en distintos soportes, se abre una instancia muy propicia
para analizar: 1) como se inserta ese texto en la puesta en pagina; y 2) volver sobre
aspectos de la circulacidon de ese texto que se reflexionaron en el comienzo cuando se
leyeron textos de referencia.

1. Ladisposicion del texto que se escribid en un soporte mayor como: un libro, folle-
to, pagina web, entrada de blog, cartelera, revista, etc. supone la reflexién sobre
diversos aspectos globales y locales de la puesta en pagina:

* Organizacién de soporte en partes, paratextos y sus relaciones: tapa,
contratapa, indice, menu de navegacion, titulos, subtitulos.

* Insercion de imagenes y su funcion en relacion con el texto.

+ Convenciones sobre la puesta en pagina y efectos de sentido: tipografia,
uso de negrita, versalita, sangrias, espacios en blanco, paginacion, etc.

2. El momento de la presentacion también trae aparejadas instancias de reflexion
sobre los efectos de la recepcion de lo producido en los destinatarios y sobre
las complejidades de la circulacidon de un texto desde un punto de vista real
y genuino. Desde esta perspectiva, es importante resaltar la diferencia de des-
plegar a lo largo del proyecto practicas, saberes y reflexiones sobre el proceso
de comunicacion antes que tomarlo como un tema descontextualizado y tedrico
para identificar, como suele suceder en algunas propuestas editoriales.
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Criterios compartidos entre docentes para la correccion de los textos

Daniel Cassany plantea algunos que pueden orientarnos como docentes al momento de
indicar correcciones en los textos de las y los alumnas/os:

Corregir solo lo que el estudiante puede aprender.

No dejar pasar mucho tiempo entre la entrega del texto por parte del estudiante y nuestra
devolucion.

Orientar y corregir las versiones previas.

No facilitar la solucién correcta sino dar indicaciones para que el estudiante se autocorrija.
Para eso, dar instrucciones claras, concretas y en sucesivos momentos o versiones, no todo
de una sola vez.

Dedicar tiempo en clase a hablar de la correccion.

Promover la colaboracién entre pares: en parejas, trios, mediante distribucion de roles (re-
visor de contenido, de forma, etc.).

Ensefiar a los estudiantes como manejarse con las fuentes de consulta digitales y analégicas.
Hacer de la tarea de correccion un recurso didactico, que debe ser planificado con distintas
modalidades de trabajo, a partir de recursos linguisticos diversos, etc.

Cassany, D. (2016) “La correccidn de los escritos: del rojo a la nube”,
En Textos Diddctica de la Lengua y la Literatura, 71:38-43.

El papel de las escrituras intermedias o de trabajo

Las escrituras intermedias o de trabajo son un apoyo importante en este mo-
mento de revisiones y correccién. Sobre ellas es posible volver para encontrar nue-
VOS recursos: conectores temporales y l6gicos, marcadores de un discurso, verbos del
decir, modos de estructurar un parrafo en una exposicion, expresiones propias del
autor o del género, posibles inicios o finales, campos semanticos sobre un tema, des-
cripciones de personajes a través de acciones, modos de referir a un personaje para
evitar repeticiones, organizacion de los hechos narrados, entre otros, son algunos de
los temas que es posible tener sistematizados en afiches, cuadros, esquemas, notas,
etc. y disponibles en aula o en la carpeta para promover situaciones de reflexion me-

tatextual cuando se revisan los textos.
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El estudio de las operaciones
con numeros naturales

Las operaciones de los campos aditivo (adicién y sustraccién) y multiplicativo (multipli-
cacion y division) con numeros naturales cuentan con un recorrido que abarca practi-
camente la totalidad de la escolaridad primaria.

Revisaremos a continuacion los recorridos que los alumnos del segundo ciclo de la
escuela primaria desplegaron sobre las operaciones con nimeros naturales a lo largo
de la escuela primaria. Las operaciones del campo aditivo con nUmeros naturalesy las
del campo multiplicativo con nimeros naturales cuentan con diversas modalidades de
calculos, entre ellos:

* Calculo algoritmico;
« Calculo mental;

* Calculo aproximado;
* Truncamientos;

« Calculo estimativo;

* Etcétera.

Ademas, se construyeron repertorios de calculos en cada uno de esos campos.
Algunos repertorios del campo aditivo son los siguientes:

« Sumas de iguales;

* Sumas que dan 10, 100, 1000, etc.;

* Sumas por el siguiente como ser 7 + 6, 11 + 12;
* Etcétera.

Entre los repertorios del campo multiplicativo mencionamos los que siguen:

* Productos por 10, por 100, por 1000;

* Productos por 2, por 3, por 4, etc.;

* Productos por 11, por 101, por 1001, por 99, etc.;
* Etcétera.
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Las operaciones de los campos aditivo y multiplicativo con nimeros naturales cuentan
con multiples significados. En estos casos se recorrieron problemas que abarcaban los

siguientes sentidos:

Operaciéon Sentido

Problema
representativo

Insumo curricular
de consulta

Proporcional

Un lapiz cuesta $35.
¢Cuanto costaran 12
lapices?

Funcional

¢Cuantas figuritas con-
tiene el paquete gran-
de de figuritas que trae
el doble de figuritas
que el paquete chico
de cinco figuritas?

Combinatoria

¢De cuantas formas
distintas nos podemos
vestir si disponemos
de una remera roja,
otra verdey otra azul, y
con un pantalén blan-
€Oy con otro negro?

Distribucion
rectangular

¢Cuantos azulejos tiene
un mural rectangular de
5 filas de azulejos por 4
columnas de azulejos?

Producto
de medidas

¢Cudl es el area de patio
rectangular de 2 m de
ancho por 3 m de largo?

Re-
partir

Queremos repartir 15
globos entre 6 chicos de
manera tal que todos
los chicos reciban la
misma cantidad. ;Cuan-
tos le corresponden

a cada uno? ;Cuantos
quedan sin repartir?

Reparto

Partir

¢Cudntas cajas nece-
sitamos para envasar
245 paquetes de
confites si en cada caja
entran 35 paquetes?
¢Cuantos paquetes
quedan sin envasar?
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Iterar ;Qué dia de la semana
sera dentro de mil dias?

Problemas ¢Cuantas cajas nece-
que relacio- sitamos para envasar
nan dividen- 245 paquetes de

do, divisor confites si en cada caja
cocientey entran 35 paquetes?
resto: ¢Cuantos paquetes
(cxd+r=D quedan sin envasar?
con0<r<d) ¢Cuantos paquetes se

necesitan para comple-
tar una caja mas?

A modo de ejemplo sefialamos como pueden progresar algunos problemas del senti-
do proporcional, que suele ser el primero en formar parte de las propuestas de ense-
flanza de la multiplicacion. El siguiente extracto forma parte de las Progresiones del
Aprendizaje para el segundo ciclo que publicé la Unidad de Evaluacion de la Ciudad.’

Multiplicacidon y divisidn entera: resolucion
de diversos tipos de problema

Primer ciclo Nivel |
Resuelve problemas que involucran series Resuelve problemas que involucran relaciones
proporcionales y organizaciones rectangulares de proporcionalidad directa, presentados en

reconociendo la escritura multiplicativa y apelando forma de enunciado o tablas:
a diversos procedimientos (uso de la tabla

pitagorica, sumas reiteradas, descomposicién de * En problemas en los que se informa el valor co-
ndmeros en sumandos y multiplicaciones parciales rrespon-diente a la unidad. el nifio usa la multi-
de cada uno de ellos, etc.). plicacién (calculo mental o algoritmo).

* En problemas en los que no se informa el va-
lor correspondiente a la unidad, el nifio pone
en juego implicitamente -y segun los nimeros
presentes- sus propiedades: busqueda del va-
lor unitario: adjudica al doble del valor de una
variable. el doble del valor de la otra variable; al
triple, el triple; a la mitad. la mitad; a la suma de
dos valores en una variable, le adjudica la suma
de los valores de la otra; etc.

! Progresiones de los aprendizajes: segundo ciclo: Matematica. Mercedes Etchemendy; Paola Tarasow; contribuciones de
Fernando Bifano [et al.] - 1a edicion para el profesor - Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Unidad de Evaluaciéon Integral de la Calidad y Equidad Educativa, 2019
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En situaciones colectivas analiza la conveniencia
de procedmientas posibles a utilizar segun los
datos del problema.

Por ejemplo:

* Si 15 paquetes de figuritas traen 135 figuritas.
scuantas figuritas habra en 30 paquetes, en 60
paquetes y en 90 paquetes?

* Completa la siguiente tabla:

Cantidad de libros 3 5 8 9
Precio $162 | $270
Nivel Il Nivel 1l

Resuelve problemas de proporcionalidad directa
presentados en forma de enunciado o tablas

en los que no se informa el valor de la unidad y
explicita las propiedades de la proporcionalidad
gue se ponen en juego en su resolucion:

* En problemas en los que, segun los datos en
juego, es necesario averiguar el valor unitario.

* Enproblemasenlos que, seglin los datos en juego,
es posible también utilizar relaciones del tipo: al
doble del valor de una variable le corresponde
el doble de la otra variable; a la mitad, la mitad;
a la suma de dos valores de una variable le
corresponde la suma de los valores de la otra: etc.

Resuelve problemas de proporcionalidad directa
en los casos particulares de escalas y porcentaje,
usando diferentes estrategias, segun los datos
en juego.

Elabora tablas para organizar datos y para permitir
su analisis en problemas de proporcionalidad.

En situaciones colectivas, analiza problemas que
relacionan magnitudes, determinando en cuales
es posible o0 no encontrar la solucién y por qué
(seglin sean o no de proporcionalidad directa).

Por ejemplo:
Marca con una cruz los problemas que NO se
pueden resolver. Explica cdmo te diste cuenta.
A. Un equipo de futbol hizo 5 goles en 2
partidos. ;Cuantos goles hara en 4 partidos?
B. Siparatrasladar a 30 alumnos de una
escuela se utilizan 3 combis con la misma
cantidad de asientos que van llenas,
(cuantas se necesitaran para trasladar a
60 alumnos?
C. 7 turistas tomaron 14 fotos del barrio
de La Boca en un paseo. ;Cuantas fotos
tomaran 21 turistas?

Decide si una situacion en la que se relacionan dos
magnitudes es o no de proporcionalidad directa y
explica por qué apelando a sus propiedades.

Por ejemplo:

Indica si las siguientes situaciones son de
proporcionalidad directa y explica por qué. Para
las que no lo sean proponé alguna modificacion
en el enunciado de modo que si resulten de
proporcionalidad directa.

A. Un auto que marcha siempre a la misma
velocidad recorrié 180 km en dos horas.
¢Se puede saber qué distancia recorrera
en 4 horas? ;Y en 10 horas?

B. Hay muchos clientes comiendo en un
bar. Tres de los clientes que ya comieron
pagaron S330. ;Se puede saber cuanto
pagaran 6 comensales? ;Y 1? ;Y 20?
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Uno de los aspectos a analizar es la necesidad de desprenderse de una idea de pro-
porcionalidad ligada exclusivamente a los problemas que la tradicién escolar bautizé
como problemas de regla de tres. La proporcionalidad es un saber que recorre todo el
nivel primario y también involucra a la totalidad del nivel secundario.

Esa evolucion es la que marcan los problemas presentes en la grilla de progresiones.
Los problemas que gestiona el primer ciclo son problemas que entre sus datos cuen-
tan con la constante de proporcionalidad. Por ejemplo, cuando se pregunta acerca de
cuantas ruedan tienen 4 triciclos, hay un dato contenido en la expresion triciclo: cada
vehiculo posee tres ruedas. La constante de proporcionalidad es 3 ruedas / triciclo.
Bajo la misma categoria se instala el problema con el que se ejemplifica el sentido
proporcional en el cuadro de sentidos. En ese caso, la constante de proporcionalidad
es 35% / lapiz. Como se puede notar, en estos casos las constantes representan corres-
pondencias unitarias. Un lapiz cuesta $ 35 para una constante de 35 $ / lapiz. Un trici-
clo tiene tres ruedas para 3 ruedas / triciclo. En el primer ciclo no se reflexiona acerca
de las magnitudes involucradas. Simplemente los estudiantes multiplican el valor nu-
meérico de la constante por una cantidad que corresponde a una de las evaluadas en el
problema. En el problema del triciclo sera una cantidad de triciclos, por ejemplo 5 x 3
=15 ruedas, sin que denotemos qué mensura el 5y qué mensura el 3 ni tampoco por
qué el resultado nos devuelve ruedas. Los chicos relacionan estos procedimientos con
la expresidon “veces”: 5 x 3 = 15 se relaciona con la idea 5 veces 3 ruedas nos devuelve
15 ruedas. Para el problema de la compra de lapices, 12 veces $35 nos devuelve $ 420.
Los ultimos grados de la escuela primaria deben revisar estas ideas para concebir ese
3 como ruedas por triciclo y ese 35 como pesos por lapiz.

En los problemas funcionales, como el problema del paquete grande de figuritas, exis-
te un factor que no mensura. El factor 2 corresponde a que el paquete grande con-
tiene el “doble” de figuritas que el paquete chico que trae 5. En el producto 5x 2 =10
el cinco cuenta las figuras que contiene el paquete chico, el 10 contabiliza las figuritas
qgue contiene el paquete grande pero el 2 no contabiliza ni paquetes ni figuritas. Es
s6lo el doble. Es un factor que hace que 5 figuritas se transformen en 10 figuritas.

La nocion de multiplicacion evoluciona. Ya no es necesario tener dos paquetes con 5 figu-
ritas cada uno. La multiplicacion no sélo se puede utilizar para resolver problemas en los
gue una cantidad se replica una cierta cantidad de veces. La multiplicacion también puede
estar al servicio de las variaciones. La cantidad de figuritas crece al doble, al triple, etc.

En los problemas de combinatoria el producto es totalmente novedoso con respecto a
los factores. El problema se resuelve con el calculo 3 x 2 =6, donde el 3 contabiliza co-
lores de remerasy el 2 cuenta colores de pantalones y el 6 cuenta las diversas formas
de vestirse, lo que no es ni sinbnimo de remera ni sindbnimo de pantalones.
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Una idea de la multiplicacién como una réplica de una cantidad una cierta cantidad de
veces resulta insuficiente para sostener el sentido del problema: 3 veces dos pantalones,
devuelve 6 pantalones, 2 veces 3 remeras devuelve seis remeras; sin embargo, el produc
to 2 x 3 =6 que permite resolver el problema ya no puede reducirse a la idea de “veces”.

Este sentido es muy importante, dado que instala un abanico de problemas en los que
el producto implica una magnitud diferente respecto de los factores. En este abanico
de problemas encontramos los de disposicién rectangular en los que nos informan la
cantidad de filas y columnas y preguntan por la cantidad de celdas o los de productos
de medidas en los que se multiplican dos longitudes y se obtiene un area.

PROBLEMAS
DE PRODUCTOS
PROBLEMAS DE MEDIDAS
5 El preducto es novedoso
gg:;’:;gﬁiﬁﬂ” raspecto da los factores
El producto es novedoso
PROBLEMAS DE respecto de los factores

COMBINATORIA

El preducto es novedoso
respecto de los factores

PROBLEMAS
FUNCIONALES

El producto evalia lo
misme gua une da los
factores y unc de los
factores no representa
una magnitud,

PROBLEMAS
PROPORCIONALES
El producto evalia

lo mismo que gue uno
de los factores. Ambos
factoras expresan
magnitudes.

El segundo ciclo recorre otros aspectos de la ensefianza de las operaciones. En esos
recorridos, los estudiantes desarrollan recursos para resolver tanto problemas en los
que hay que calcular el resultado de una operacién como asi también aquellos en los
que hay que calcular uno de los operandos.
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A. ;Cudnto cuestan 5 chupetines, si cada uno de ellos cuesta $7?
B. ;Cudntos Idpices que cuestan $7 cada uno compré si pagué $ 35 por todos ellos?

En los problemas que pueden resolverse a través de una divisién podran reconocer si
se pregunta por el cociente o por el resto.

A. Se quiere repartir 28 caramelos entre 5 chicos, en forma equitativa y distribuyendo
la mayor cantidad de ellos. ;Cudntos caramelos recibird cada uno de ellos? ;Cudntos

quedan sin repartir?

B. Se quieren trasladar a 100 chicos en colectivos escolares con capacidad para 30
personas cada uno. ;Cudntos colectivos se deben contratar como minimo?

C. Pegamos 215 figuritas en forma consecutiva en un dlbum. Entran 6 figuritas por
pdgina. ¢;Cudntas pdginas se completan? ;Cudntas figuritas mds necesitamos para

completar otra pagina?

También podran resolver problemas en los que se debe calcular un operando cono-
ciendo el resultado y los demas operandos.

¢Cudl serd el numero que dividido por 38 da cociente 23 y resto 12?

También estaran a su alcance problemas en los que participan varias operaciones. Por
ejemplo, problemas con mas de dos factores:

¢Cudntos segundos hay en 14 horas?

O problemas en los que conviven operaciones del campo aditivo con operaciones del
campo multiplicativo.

Se compraron 4 escobas a $78 cada una y 5 palas $64 cada una. Se pagd con $ 1000. ;Cudl
serad el vuelto?
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Los calculos se tornaran en problemas:

Resolver calculos a partir de uno conocido

A. A continuacién te damos el resultado de dos multiplicaciones. ;Como podrias usar esos
resultados para calcular el de las otras?

Sabiendo que Sabiendo que
3x40=120. 80 x 20 = 1.600.
calcula calcula

3x400= 80 x40 =
30x40= 80 x 80 =
300x4= 80 x 60 =
6x40=

9x40=

B. ;Oué divisiones podrias plantear a partir de las multiplicaciones y los resultados que
produjiste en el ejercicio anterior?

C. A continuacién te damos el resultado de una division. ;Corno podrias usar ese resul-tado
para resolver los calculos que apare-cen a continuacion?

2.400:30=80
2.400:80 =
80x30=
4.800:30=

En estos problemas los calculos son problemas en si mismos. Su resolucién va construyendo
una serie de recursos imprescindibles a la hora de operar dentro del campo multiplicativo.

Como sabemos que 3 x40 =120, 3x400 sera igual a 3 x40 x 10. Por lo tanto, el calculo
120 x 10, donde 120 es el resultado de 3 x 40, resultara equivalente al pedido. Luego,
el producto 120 x 10 = 1200 resulta ser el resultado de 3 x 400.

Para resolver 30 x 40, es posible plantear la descomposicién 30 x 40 =3 x 10 x 40. Como
el producto entre el 3y el 40 es 120, es posible afirmar que 30 x40 =3 x 10 x40 =3 x
40 x 10. Luego, 30 x40 =120 x 10 =1200.

Para el caso de 300 x 4, podra plantearse 300 x4 =3 x 10 x 10 x 4 = 30 x 40, lo que nos
permite afirmar que los calculos 300 x 4 y 30 x 40 resultan equivalentes.

El resto de los problemas contara con razonamientos equivalentes.
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Este juego de transformacion, de un calculo aritmético en otro equivalente, resulta
fundamental para poner en juego la matematica transitada a lo largo de la escuela
primaria y prepara para la matematica que llegara en el secundario.

Con las operaciones con nimeros naturales los alumnos podran estimar, tal como
propone el siguiente problema.

A. Bicicleta $ 3500 Monopatin $ 700 Triciclo $ 2800
Pablo tiene $ 5000. ;Puede comprar la bicicleta y el monopatin? ;Y la bicicleta y el
triciclo? ;Y el triciclo y el monopatin?

B. Respondé antes de realizar la cuenta: ;De cudntas cifras va a ser el cociente de la
division 1235 : 45?

Estos repertorios de actividades constituyen un recorte de los problemas que desa-
rrolla el segundo ciclo. Aprender a operar es sumamente complejo, demanda construir
diversos sentidos, exige crear repertorios memorizados de calculos diversos, implica
relacionar diversas formas de calculo, requiere reconocer las propiedades que dan
sustento a los diversos procedimientos, etc. Es una construccién a largo plazo abarca
la totalidad del ciclo y se proyectara hacia la escuela media.

Acerca del calculo mental

Un objetivo fundamental en la escolaridad obligatoria es construir, seleccionar y utili-
zar diversos procedimientos de calculo en la resolucion de los problemas y verificar la
razonabilidad de los resultados.

Por un lado, las estrategias de calculo, en particular los algoritmos, que se practican
repetidamente sin comprenderlos, con frecuencia se olvidan o se aplican incorrecta-
mente. Por otro lado, comprender, pero no tener la soltura necesaria para calcular,
puede obstaculizar el proceso de resolucion de problemas.

Por ello la escuela debe favorecer el trabajo con diversas situaciones, que permita a los
nifios aprender a elegir entre calculo mental, exacto, aproximado y uso de la calculadora.
Con cdlculo mental nos referimos al “conjunto de procedimientos que, analizando los
datos por tratar, se articulan sin recurrir a un algoritmo preestablecido, para obtener
resultados exactos o aproximados”.?

2 Parra, Cecilia (1994) “El calculo mental en la escuela primaria”, en C. Parra e |. Saiz (comps.), Diddctica de la matemdti-
ca. Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidos.
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Tiene como caracteristica la presencia de una diversidad de técnicas que se adaptan
a los numeros en juego y a los conocimientos o preferencias de quien las realiza. Por
lo tanto, para su despliegue se podra recurrir al 1apiz y el papel, a la calculadora o, a
alguna “cuenta” que se tenga disponible.

El calculo mental se constituye en una practica relevante para la construccion del sen-
tido del sistema de numeracion y las operaciones. Y se constituye en una via de acceso
para la comprension y construccion de los algoritmos.

La ensefianza del calculo mental no pretende reemplazar al calculo algoritmico. Los
algoritmos tienen la ventaja de poder ser aplicados en todos los casos y funcionar
correctamente; pero a veces, en funcion de la situacion a resolver es mas adecuada la
utilizacién de otra estrategia de calculo.

Algunas dimensiones que enmarcan una
secuencia de actividades y la tarea docente

El material que presentamos a continuacién incluye pequefias secuencias didacticas
qgue permiten trabajar en torno a algun sentido de un objeto matematico.

Adoptar una secuencia elaborada por otro lleva a la necesidad de analizarla didactica-
mente, tanto para determinar qué aspecto del objeto matematico pretende trabajar
como para avanzar en la mirada sobre la gestién de la clase.

Algunos de los asuntos esenciales a considerar como parte del analisis son los siguientes.

* Objetivo. ;Con qué intencionalidad didactica se presenta cada una de las actividades?
¢Qué conocimiento se espera que los estudiantes pongan en juego en su resoluciéon?

* Variables que intervienen. Los valores que adquieren las variables permiten desa-
rrollar estrategias de resolucion mas o menos artesanales, mas o menos gene-
rales. A partir de este analisis, si fuese necesario, es posible plantear cambios en
las variables para provocar cambios en las estrategias.

« Conocimientos previos necesarios para poder comenzar a transitar por la secuen-
cia. No solo se trata de conocimientos matematicos, sino también de tipos de
practicas necesarias para poder abordar los problemas de la secuencia.

* Anticipacion de modos de resolver de los nifios/as. ;Qué saben los chicos para re-
solver este juego y cada una de las actividades propuestas? ;Qué estrategias usa-
rian? ;Cémo lo harian?

* Anticipar las posibles resoluciones permite pensar en las intervenciones frente a
cada una de ellas.
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* Posibles concepciones de los nifios y nifias, errores, dificultades y remediaciones.

* Momentos de discusion. ;Qué objetivos nos planteamos para cada uno de
estos momentos? ;Qué consideramos tiene que quedar registrado luego de la
resolucion de cada problema? ;Qué estrategias o relaciones queremos destacar?

« ;En qué momentos los niflos/as requeriran de nuestra intervencion? ;De qué
manera anticipamos esa intervencién?

+ ¢Como coordinar una puesta en comun? ;En qué momento conviene habilitar uno
o varios espacios para la institucionalizacion de los conocimientos trabajados?

Resulta importante tener en cuenta que hay dos procesos fundamentales en la tarea
del docente: el de devolucion y el de institucionalizacion.

La devolucidn es una tarea del docente que consiste en lograr que el alumno asuma la
responsabilidad matematica de dar respuesta a un problema, es decir que el alumno
se comporte como sujeto matematico.

La institucionalizacion devuelve al alumno el producto de su trabajo, pero también
destaca qué se ha ensefiado y qué empezara a ser requerido en proximas produccio-
nes. Luego de haber trabajado en las distintas situaciones, los alumnos deben asu-
mir la significacion socialmente establecida de los conocimientos que han adquirido
y adoptar las convenciones sociales pertinentes. En esta fase se destacan las caracte-
risticas importantes del problema, es decir el objetivo de aprendizaje propuesto por
el docente. A partir de las producciones de los alumnos, el docente desprende lo que
ellos deben retener y se los dice. El docente organiza la presentacion de las produc-
ciones de los alumnos, favorece y guia el analisis de las mismas, las confrontaciones
a partir de las diversas argumentaciones y, de esta forma, provoca que se formule y
sintetice el saber de la clase, por supuesto cuidando que se asocie a lo realizado a par-
tir de la situacion propuesta pero que, a la vez, se desprenda del contexto en el que
surgio, para que sea reutilizable en préximas situaciones.
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Secuencia de actividades para 62 grado

La tira de colores

En los grados superiores se espera iniciar el estudio de la divisibn como objeto mate-
matico. Para ello, el andlisis de la relacién D = c x d + r, donde D es el dividendo, d el
divisor, c el cociente y r el resto (0 < r < d), ofrece oportunidades para conceptualizar
y explicitar caracteristicas de su funcionamiento. Los problemas de iteracién, que son
aquellos que implican sumar o restar, en forma reiterada, un mismo numero a otro
dado, pueden funcionar como una entrada al analisis del objeto divisién entera. En el
marco de estos problemas, se puede analizar cuanto sobra (o cuanto falta) para llegar
a cierto numero una vez realizado este proceso. Este tipo de problemas resulta espe-
cialmente fértil para analizar la cuenta de dividir, las relaciones que existen entre los
numeros que intervienen en ella, darle sentido al resto, organizar cierta informacion
que portay justificar decisiones.

Esta secuencia se propone recuperar los conocimientos de los alumnos acerca
de la divisién y avanzar en la exploracién, identificacién y uso de las relaciones
entre dividendo, divisor, cociente y resto en el marco de una tira de niumeros
consecutivos, coloreada bajo ciertas condiciones. La iteracién de los colores y
la anticipacion de qué color correspondera a determinado numero se relaciona
con la identificacion de regularidades y el calculo de multiplos, pero en partic-
ular con el analisis de los restos de dividir. Este trabajo posibilitara incorporar
estrategias de calculo mental que permitan anticipar cual sera el resto de una
division, sin realizar la cuenta.

Abordar esta propuesta supone que los alumnos hayan tenido oportunidades de:

* resolver problemas de reparto, particion y analisis del resto de una division entera;

+ adquirir y producir estrategias de calculo mental de multiplicacionesy divisiones;

* construir un repertorio memorizado de multiplicaciones y divisiones que sirvan
de apoyo para resolver otros calculos.
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Problema 1

La siguiente tira numerada esta pintada de 4 colores, empezando con el nUme-
ro 0y con el color rojo. Los colores se repiten siempre en el mismo orden.

(Contintia)

Rojo
Verde
Marréon
Amarillo
Rojo
Verde
Marrén
Amarillo
Rojo
Verde
Marron
Amarillo

A. ;Es cierto que el casillero con el nUmero 54 sera de color ROJO?
B. Decidisi los casilleros de los nUmeros 28, 39 y 182 son ROJOS..
C. ¢(De qué color sera el casillero con el nUmero 45,7 ;Y el que tiene el nUmero 1907

Analisis didactico

Dada una tira de niUmeros consecutivos, coloreada bajo ciertas condiciones, el pro-
blema demanda determinar qué colores tendran las casillas correspondientes a otros
numeros naturales que no se ven, sino que aparecerian en la tira si esta continuara.

Dado el caracter exploratorio de estos problemas, que admiten estrategias de reso-
lucion variadas, puede proponerse su resolucion en parejas, habilitando el uso de la
calculadora. En este caso, su uso permite focalizar en las relaciones en juego en el pro-
blema, sin necesidad de preocuparse por los calculos. Por otro lado, también permite
la realizacion de varios ensayos para elaborar conjeturas.

Durante los momentos de resolucion, se espera que el docente circule entre las mesas
observando qué tipos de procedimientos se despliegan y aclarando la consigna en
caso en que lo crea necesario.

El item A puede resolverse con procedimientos como los siguientes:

* Graficar la tira hasta llegar al 54 y verificar que el casillero correspondiente es
de color naranja. Se trata de una resolucion artesanal que no pone en juego una
practica anticipatoria, pero es de interés habilitarla, ya que para algunos estu-
diantes puede ser un punto de partida para identificar regularidades. Podrian
advertir, por ejemplo, que si se avanza desde un casillero de un color determina-
do, cada 4 casilleros, aparece uno que también es de ese color.
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Identificar que todos los multiplos de 4 estan en casilleros pintados de rojo. Esto
cambia el problema: ahora se trata de decidir si 54 es un nUmero que esta en la
tabla del 4 o no, que podria abordarse de diferentes maneras:

o Armar una lista de todos los numeros de “la tabla del 4” (o extenderla
desde el 40) y observar que 52 y 56 estan en ella, por lo tanto, son rojos
y 54 no lo es.

o Utilizar la calculadora, sumando 4 en forma sucesiva (o tanteando con
multiplicaciones por 4). Asi, resulta que 54 no aparece en la pantallay,
por lo tanto, no es rojo. Es necesario que el tanteo sea controlado, para
que los estudiantes efectivamente se convenzan de que 54 no es multi-
plo de 4y no crean que no lo encuentran en la tabla ampliada del 4.

o Pensar los numeros de “la tabla del 4” como aquellos que pueden escribirse
como multiplicaciones por 4, o suma/resta de numeros que son el resulta-
do de multiplicaciones por 4. Asi pueden surgir argumentos del estilo®:

« Como 48 + 4 es 52 y faltan 2 para llegar a 54, entonces 54 no es
rojo. El niUmero siguiente a 52 que es rojo es el 52 + 4 = 56.

« Como 40 + 16 = 56, entonces 56 es rojo y como tengo que restarle
2 (y no 4) para llegar a 54, entonces 54 no es rojo.

Utilizar la division. En este caso, la respuesta se obtiene a partir del analisis
del resto. Los numeros que estan en la tabla del 4 tienen resto cero al ser di-
vididos por 4, al hacer 54 : 4 y chequear que su resto no es cero, resulta que
54 no es rojo.

Utilizar la calculadora para hacer el calculo 54 : 4 y ver que el cociente obtenido
no es un numero entero, por lo tanto, 54 no tiene resto cero al ser dividido por 4
y entonces no es rojo.

Es importante anticipar también estrategias que no sean correctas, pero que
pueden surgir durante la resolucién de este problema. Por ejemplo, pensar que
todos los numeros terminados en 0, 4 u 8 seran de color rojo. En este caso, una
posible intervencién puede ser extender la tabla y notar que ni 14, ni 18 lo son.

3 Estos razonamientos estan asociados a pensar a los multiplos de 4 como aquellos que pueden escribirse como
sumas y/o restas de multiplos de 4. En el primer caso, 54 = 48 + 4 + 2; en el segundo, 54 = 40 + 16 - 2. Si bien esta
propiedad podra ser estudiada y recuperada cuando se analicen problemas de divisibilidad, las escrituras asociadas
pueden resultar Utiles en items posteriores de este mismo problema, cuando se vincule la escritura con la del estilo D
=dxc+r.
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Llegado a este punto, es conveniente realizar una puesta en comun para socializar los
procedimientos de resolucion, que podran ser reutilizados para abordar los siguientes
problemas, que son de mayor complejidad. Como resultado del analisis, se espera
reconocer que en esta tira de colores el casillero es rojo si ese numero es multiplo
de 4 o, de manera equivalente, si tiene resto cero al dividirlo por 4.

El item B propone decidir si un nimero dado se encuentra en un casillero rojo o no.
Se trata de una nueva oportunidad para poner en juego las estrategias de resolucion
discutidas en el item A, o bien, para apropiarse de ellas. Sobre todo, en el caso de los
numeros 28y 39, que son lo suficientemente “chicos” como para habilitar estrategias
artesanales o poner en juego su conocimiento de las tablas de multiplicar (28 esta en
la tabla del 4y 39 no). En cambio, el 182 puede generar en los estudiantes la necesidad
de utilizar estrategias como la cuenta de dividir o la descomposicion aditiva con mul-
tiplos de 4.

El item C, a diferencia de los anteriores, demanda generar una estrategia para deter-
minar de qué color seran el 45y el 190 y no sélo si son rojos o no.

Para el caso del 45, es posible que los estudiantes apelen a estrategias erréneas, por
ejemplo considerar que todos los multiplos de 5 son todos de color verde, y en base
a ello afirmar que 45 es verde. En este caso, se trata de una respuesta correcta pero
basada en una conjetura que no es verdadera. ;Como podria intervenir el docente?
Proponiendo un contraejemplo, como es el caso del 10, que si bien es multiplo de 5 no
es de color verde, sino naranja. Esto demanda reformular la hipoétesis volviendo sobre
la regularidad: los multiplos de 4 estan pintados de rojo y los niumeros entre ellos tie-
nen colores que se repiten en el mismo orden.

Se espera analizar que 45 se pasa una unidad de un multiplo de 4, ya que 45 : 4 da
cociente 11 y resto 1, y por esta razén es de color verde.

En el caso del 190, al hacer 190 : 4 se obtiene cociente 47 y resto 2. Eso quiere decir que
190 se pasa 2 de un multiplo de 4y, por lo tanto, sera de color amarillo.

Como cierre de la clase se espera arribar a la idea que estos problemas exigen pen-
sar en el resto de la division por 4, o -lo que es equivalente- evaluar cuanto se
pasa el nimero de un multiplo de 4.

Como actividad adicional, se puede pedir que anoten otros numeros a los que les co-
rresponde un casillero verde (o0 amarillo) en un rango determinado, por ejemplo, entre
80y 120.
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Problema 2

A. ;Cuales de los siguientes casilleros no estan pintados de rojo?
400 418 675 128

B. (Es posible saber de qué color esta pintado cada uno?

Analisis didactico

En este problema se propone trabajar con numeros mayores a los incluidos en el pro-
blema anterior, lo que posibilita avanzar hacia la creacion de nuevas estrategias, mas
generales, que pueden surgir a proposito del 400 y el 418. Para este par de numeros,
“extender la tira” o armar la lista de multiplos de 4 resulta poco conveniente. En este
sentido, es que realizar la divisién entera por 4 y analizar el resto puede ser un abor-
daje privilegiado. Por otra parte, determinar el color de cualquier casillero permite
identificar nuevas regularidades que la tira pone en relieve: el color de cada casillero
dependera del resto que tenga un numero al dividirlo por 4.

Veamos algunos ejemplos de producciones de los nifios a propésito de este problema:
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Registro 5 Registro 6
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Registro 1. Se identifica s6lo un numero que no es rojo sin indicios de cdmo se arrib6
a esaidea.

Registro 2. Se explicita la estrategia utilizada para identificar los numeros de color rojo.
La estrategia que se describe para determinar el color de cada numero no es clara.

Registro 3. Se determina el color de todos los numeros, pero no hay indicios sobre la
estrategia de resolucion.

Registro 4. Se utiliza la division como forma de descartar cuales son rojos y cuales no:
“los que no dan con coma si valen y son rojos”.

Registro 5. También se apela al descarte. Se trata de una explicacion matematicamen-
te valida pero incompleta: por ejemplo, no explica por qué los casilleros verdes y los
amarillos son siempre impares.

Registro 6. Se incluye una explicacibn matematicamente adecuada, en la que se pue-
den reconocer dos estrategias diferentes para decidir si un nUmero es o no multiplo
de 4. Sin embargo, en el momento de indicar el color de los que no son rojos produce
una respuesta incorrecta.

En la puesta en comun resulta necesario explicitar las estrategias utilizadas para
determinar que 400y 128 son rojos, 418 naranja y 675 amarillo, asi como alentar la
formulacién de explicaciones matematicamente validas. Por ejemplo, retomando lo
aprendido a propésito del problema anterior, en el intercambio se pueden elaborar
ideas como:
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* 400y 128 son rojos porque son multiplos de 4 o porque tienen resto 0 al di-
vidirlos por 4. También podrian pensarlos como multiplicaciones por 4 (400
=4 x 100), o suma de numeros que son el resultado de multiplicaciones por
4 (128 puede pensarse como 100 + 28 o como 120 + 8), tal como se analiz6
en el problema 1.

el casillero 418 no sera rojo ya que 418 =400 + 16 + 2. Como el casillero 416 (mul-
tiplo de 4) sera rojo, el 418, que esta a 2 lugares a la derecha del casillero rojo,
sera naranja.

* considerar que 675 : 4 da cociente 168 y resto 3. El resto 3 indica que 675 se pasa
3 unidades de un multiplo de 4, es decir de un casillero rojo. Por lo tanto, el casi-
llero 675, estara pintado de amarillo.

Estas explicaciones, apoyadas fundamentalmente en la idea de que el resto de la di-
vision por 4 es “lo que se pasa” del multiplo de 4 mas cercano y menor o igual al divi-
dendo, pueden fortalecerse con la inclusion de la recta numérica como herramienta
de analisis. Por ejemplo, en el caso del 418, se puede utilizar esta representacion.

NA?\VN 2 v
& : ) .

4y a5 Q 41 rmcm ml qe

‘ L \'\hbt,
MuLTi PLo \ T1PLO

La nocion de resto como “lo que se pasa” del multiplo mas cercanoy menor o igual que
el dividendo sera central para la resolucién de los problemas siguientes, por lo tanto,
es importante que para este punto de la secuencia se haya discutido esta nociény,
si no surgi6 en el marco de los problemas anteriores, sea el docente quien proponga
este abordaje en la instancia colectiva.

Como resultado del analisis se espera concluir que es posible determinar de qué co-
lor estara pintado un casillero de acuerdo al resto que tenga al dividir el nUmero
correspondiente por 4:
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Dada la tira de colores del Problema 1, el color de cada casillero depende del resto
de dividir un numero por 4:

* si el resto es 0, es de color rojo

* sielrestoes 1, esde color verde

* si el resto es 2, es de color naranja
* si el resto es 3, es de color amarillo

Por ejemplo, 2815 : 4 da cociente 703 y resto 3, por lo tanto se pasa 3 lugares del multiplo
de 4 mas cercano y menor o igual que 2815, por lo que le corresponde el color amarillo.

Problema 3

A. Martin dice que, en la tira de colores del Problema 1, el nUmero 2815 es verde y
eso es incorrecto. ;Cuales de las siguientes afirmaciones permiten explicar por
qué 2815 no es verde?

I. 2815 no es verde porque es multiplo de 5.

Il. 2815 no es verde porque al dividirlo por 4 da un niumero con coma.

I11. 2815 no es verde porque al dividirlo por 4 da cociente 703 y resto 3.

VI. 2815 no es verde porque 2815 = 2800 + 12 + 3y por lo tanto se pasa
3 lugares de un casillero rojo.

B. Completen o ajusten las afirmaciones que consideraron correctas, de forma tal
que otro estudiante que no haya estado en la clase pueda entenderlas. Escriban-
las en sus carpetas y luego compartanlas con el resto de la clase.

Analisis didactico

En este problema el foco esta puesto en la explicacion, en particular, requiere recono-
cer un argumento que permite justificar la afirmacion dada. Sera interesante poner en
discusién las afirmaciones en el contexto del problema.

En la opcién |, si bien es cierto que 2815 es multiplo de 5, como justificacion es incorrec-
ta debido a que no todos los multiplos de 5 estan pintados de verde. La opcién Il, tam-
bién se hace referencia a una relacion valida: el cociente que se obtiene al dividir a 2815
por 4 es un numero con coma. Sin embargo, esto no alcanza para asegurar que 2815 no
es verde. Por ejemplo 9: 4 tiene un cociente que no es entero y, sin embargo, es verde.
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Respecto a la opcidn I, la justificacion resulta correcta pues se apoya en la idea de
qgue es posible determinar el color de un nimero conociendo su resto al ser dividido
por 4. Como se analizd en la conclusién del problema anterior, 2815 no puede ser ver-
de porque todos los niumeros que son de color verde tienen resto 1 al ser divididos por
4y 2815 tiene resto 3 al ser dividido por 4.

La justificacion dada en la opcion IV también es correcta. Se basa en una de las técni-
cas analizadas en los problemas anteriores: descomponer al nUmero de forma tal que
todos los sumandos sean multiplos de 4 (excepto uno de ellos, que debera ser menor
a 4) para determinar cuantos casilleros “se pasa” del multiplo de 4 menor mas cercano.

Este problema posibilita explicitar algunas cuestiones relativas a la produccién de
argumentos y explicaciones en matematica, por ejemplo:

* Un argumento puede ser incorrecto, a pesar de que se apoye en una afir-
macion verdadera, como sucede en el caso de las opciones | y Il. Por eso es
importante analizar todo el argumento, en su conjunto, y no sélo las afirma-
ciones por separado.

* Si se quiere demostrar que un argumento es falso, es posible utilizar un con-
traejemplo, es decir, un ejemplo para el que no se cumple la afirmacion. En el
caso de la opcién I, 9 es un contraejemplo.

En el item B se les propone a los estudiantes que completen o ajusten las justifica-
ciones que resultaron correctas (opciones lll y IV), de forma tal que las pueda entender
alguien que no haya estado en la clase.

Por ejemplo, en el caso de la opcidn Il podran escribir: “2815 no es verde porque al di-
vidirlo por 4 da resto 3; y todos los nUmeros que tienen resto 3 al ser divididos por 4 son
de color amarillo”. En este caso, se quitd la referencia al cociente (pues no es relevante
para la determinacion del color) y se agrego6 la explicitacion del color correspondiente.

Comprender que las explicaciones en matematica contienen sélo afirmaciones
asociadas a lo que se quiere demostrar (y que por eso se saco la referencia al coci-
ente) y que se deben explicitar la mayor cantidad de cuestiones que no resulten
evidentes para quien las lee, es otra caracteristica de la produccion de explica-
ciones en matematica. Cuestion que deberia ser abordada a lo largo de toda la esco-
laridad y que puede comenzar a trabajarse desde la escuela primaria.
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Problema 4
A. Sin hacer la division, averigua cual es el resto de dividir a estos numeros por 7:
36 76 140 751 911

B. Inventa un numero de 3 cifras que tenga resto 5 al ser dividido por 7. Pensalo sin
hacer la division y explica como lo inventaste.

C. (Escierto que el nUmero 723 tiene resto 0 al ser dividido por 6? ;Como es posible
saberlo sin hacer la divisién?

D. Imagina que tenés que explicarle a un compafiero que no vino a esta clase cémo
puede hacer para calcular el resto al dividir un nimero por 8, sin hacer la di-
vision. Escribi la explicacién que le darias.

Este es el primero de una serie de situaciones descontextualizadas, que recupera de
los problemas anteriores la idea de resto como “lo que se pasa” del multiplo mas cerca-
noy menor oigual que el dividendo, al mismo tiempo que avanza hacia la construccion
de una estrategia central en el calculo mental de divisiones: la descomposicién aditiva
en multiplos del divisor para anticipar el resto de una division, sin hacer la cuenta.

En el item A se puede apelar al repertorio memorizado de las tablas de multiplicar y de
multiplicaciones por potencias de 10, para pensar el resto de las divisiones propuestas:

* 36 se pasa 1 de 35y como 35 =7 x5, resulta tener resto 1 al ser dividido por 7.

* 76 se puede descomponer como 70+ 6 =7 x 10 + 6 y pensar que se pasa 6 del 70,
que es multiplo de 7. Por lo tanto su resto al ser dividido por 7 sera 6.

* 140 puede pensarse como 7 x 20 o bien como 70 + 70. En ambos casos, es posi-
ble ver que el resto al dividirlo por 7 sera cero. Al poder expresar a 140 como el
producto entre 7 y un numero natural o como la suma entre dos multiplos de 7,
es posible afirmar que resulta ser un multiplo de 7.

« 751 =700+ 51 =700 + 49 + 2 y por lo tanto, su resto es 2 al ser dividido por 7.

* 911 resulta el mas desafiante de los nUmeros propuestos pues implica conside-
rar cual es la descomposicion aditiva mas conveniente. En los casos anteriores,
bastaba con descomponer cada niumero en potencias de diez o en multiplos de
7 “faciles” como 700, 70, 49.
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Una descomposicion posible para el 911 es 700 + 211 y pensar un multiplo de 7
“facil” cercano a 211, este puede ser 210 (que es 7 x 30). Asi resulta que 911 =700
+210 + 1y el resto de la divisién por 7 es 1.

Una resolucion errénea de este problema puede ser, por ejemplo, descomponer 36
como 28 + 15y afirmar que 15 es el resto. En este caso, una posible intervencion es re-
cuperar a la recta numérica y notar que el multiplo de 7 mas cercano y menor a 36 no
es 28 sino 35. Esto posibilitara también traer un conocimiento que seguramente fue
aplicado en afios anteriores a la hora de resolver divisiones: el resto de una divisién
siempre es menor que el divisor. De esta manera es posible darle sentido a esta afir-
macion desde la definicidn de resto trabajada en esta secuencia.

El item B solicita que sean los estudiantes quienes propongan numeros con un resto
determinado al ser divididos por otro, también dado. Para ello, podran utilizar a la
descomposicién aditiva formada por multiplos de 7 y la identificacion del resto como
la cantidad de unidades que el niumero se pasa del mayor multiplo menor o igual que
él. El pedido de que el numero elegido sea de 3 cifras es para que la eleccion de los
multiplos no sea demasiado facil o trivial.

El item C propone la toma de posicion respecto a una afirmacion y la generacion de
argumentos que respalden la posicion tomada. Por lo tanto, sera una buena oportuni-
dad para recuperar discusiones y conclusiones que surgieron a proposito del Proble-
ma 3. Los estudiantes podran afirmar que 723 puede pensarse como 600+ 120+ 3y
concluir que el resto de dividir 723 por 6 es 3. También podran reconocer que, al ser un
numero impar, no es multiplo de 6, por lo que el resto al dividirlo por 6 no es 0.

El item D puede gestionarse en el aula al menos de dos maneras. Se le puede solici-
tar a los estudiantes que primero escriban su explicacion en la carpeta y que luego la

compartan con sus companferos. O bien, puede hacerse una instancia colectiva que
recupere sus ideas y que sea ordenada y redactada por el docente.

Problema 5
Organizacion: se juega dos contra dos, por proximidad de conocimientos.
Materiales: un dado. Lapiz y papel.

Reglas: el desafio es encontrar el resto de la division de un nimero de tres cifras, sin
hacer la division.
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« Ambas parejas tiran el dado y la que saca el nUmero mayor comienza a anticipar
el resto. La otra pareja tendra que corroborar si la respuesta de la otra pareja es
correcta o no.

* La pareja que obtuvo el niumero mas alto, tira el dado cuatro veces. El nimero
gue sale la primera vez sera la centena del dividendo; el que sale la segunda
vez, sera la decena; y el que sale la tercera, sera la unidad. Al tirar la cuarta vez
el dado, se determina el divisor. Por ejemplo: sisale 8- 6 - 3 -5, la pareja debera
calcular cual es el resto de 863 : 5.

+ Para hallar el resto, la pareja podra anotar en el papel multiplicaciones, sumas o
anotaciones que le resulten convenientes. Pero no podra hacer la cuenta de dividir.

+ Si la pareja encuentra el resto correcto, gana un punto. Si no, no suma ni resta
puntos.

« Unavezrealizada la anticipacion, se intercambian los roles. La otra pareja debera
ahora tirar el dado y encontrar el resto de la division.

+ Gana la pareja que tiene mas puntos.

Variante: se puede realizar el juego habilitando el uso de la calculadora.

Analisis didactico

El propdsito de este juego es que los estudiantes puedan aplicar la estrategia para de-
terminar el resto de una divisién producida en el marco de esta secuencia: descompo-
ner un numero en sumas de multiplos del divisor para calcular el resto de una divisién,
sin hacer la cuenta.

En este sentido, el juego puede facilitar la adquisicién de destreza no sélo en la aplica-
cion de la técnica sino también en la busqueda de multiplos de un nimero dado.

La variante que habilita el uso de la calculadora, puede servir para ampliar las posibles
descomposiciones de un numero, incorporando multiplos que no sean tan faciles de
rastrear mentalmente. También puede servir para agilizar el juego, pues no necesita-
ran resolver multiplicaciones con lapiz y papel.

Ademas, la incorporacién de la calculadora habilita una nueva estrategia para la bus-
queda del resto: el tanteo. Los estudiantes podran acercarse al dividendo explorando
multiplicaciones, hasta encontrar la que da como resultado el multiplo mas cercano
y menor o igual que el dividendo. De esta manera, se puede continuar este problema
con una serie de actividades que posibiliten incorporar la escrituracxd +r =D al tra-
bajo con el cdlculo mental del resto de una division.
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A modo de cierre

La secuencia que hemos presentado supone, inicialmente, una actividad de reinver-
sién de la nocion de multiplo, para luego avanzar sobre una caracterizacion de los
numeros naturales a partir de su resto al dividirlos por 4. De esta manera, cada nu-
mero tiene un resto particular al dividirlo por 4y, por lo tanto, le corresponde un color
determinado.

La misma secuencia permite trabajar sobre la caracterizacion de cualquier natural a
partir de la escrituran=4p +r,con0<r<4,

Como parte de las actividades en contexto intramatematicos que se proponen, se
hace foco en el desarrollo de estrategias para determinar restos de divisiones sin rea-
lizar los calculos.

Tal como se sefalé en la introduccion, sera necesario seguir trabajando sobre otros
problemas que ayuden a continuar en la caracterizacién de los objetos matematicos
en cuestion.
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Hacia las practicas de ensenanza
en las Ciencias Sociales

Les presentamos a continuacién un material de trabajo para acompafar las practi-
cas de ensefianza de las Ciencias Sociales en el marco de Formacion Situada 2020.
En nuestras presentaciones anteriores tuvimos la oportunidad de reflexionar sobre la
planificacion desde una mirada abarcadora de la ensefianza del area en el ciclo, con-
siderando la distribucién de contenidos y sus alcances y de cada grado, considerando
tanto la organizacion de planificaciones anuales como la ensefianza a partir de secuen-
cias didacticas'. Abordamos la centralidad del abordaje de la lectura y la escritura? en
el area y comenzamos a reflexionar sobre los sentidos posibles de la evaluacién como
herramienta que nos permite conocer los avances en los aprendizajes y tomar decisio-
nes respecto de la ensefianzas.

En esta oportunidad centraremos la reflexion en las practicas de ensefianza, los
acontecimientos de la clase, las intervenciones didacticas para promover nuevos
aprendizajes. Nos interesa preguntarnos y promover las discusiones alrededor de
los siguientes interrogantes: ;Qué implica ensefiar Ciencias Sociales? ;Como aprenden
los chicos Ciencias Sociales y cémo se ensefia? ;Qué cuestiones no deberian faltar en una
clase de Ciencias Sociales y cudles serian las condiciones diddcticas para que se produz-
can nuevos aprendizajes?

Al pensar en un nuevo proyecto de ensefianza a menudo nos preguntamos qué sabran
nuestros alumnos/as sobre el tema, cual seria el punto de partida. Las investigaciones
didacticas y la practica escolar dan cuenta de que los chicos/as llegan a la escuela con
diversos saberes acerca de codmo funcionan las sociedades: ideas sobre la economia,
la politica, sobre la justicia y las injusticias. Dichas ideas funcionan como marcos de
referencia para comprender, dar sentido a los contenidos que se ensefiaran en el area
de Ciencias Sociales y se haran presentes en cada ocasién que propongamos a los chi-
cos comentar una imagen, un texto, un video. Los sujetos conocemos y construimos
significado a partir de teorias y nociones que funcionan como marcos asimiladores,

" Ministerio de Educacion e Innovacién de la CABA. Capacitacion Situada de la Escuela de Maestros: “Pensar la ense-
flanza, anticipar las practicas”, 2017.

2 Ministerio de Educacion e Innovacion de la CABA. Capacitacion Situada de la Escuela de Maestros. “Entre Maestros”,
2018.

3 Ministerio de Educacién e Innovacion de la CABA. Capacitacion Situada de la Escuela de Maestros: “Pensar la ense-
flanza, evaluar los aprendizajes”, 2019.
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cada sujeto otorga distinto significado a los objetos dependiendo de esas teorias y
nociones que orientan la actividad cognitiva. Entonces, a medida que se incorporan
nuevos conocimientos, los marcos de asimilacién se van ampliando, enriqueciendo y
complejizando.

La enseflanza de las Ciencias Sociales, teniendo en cuenta lo dicho anteriormente,
apunta a que los y las estudiantes puedan acercarse a la realidad social -su objeto de
conocimiento- para comprenderla y para poder formar parte de ella, lo cual requiere
ampliar y confrontar, en el espacio publico del aula, las socializaciones primarias de
los grupos de referencia de cada estudiante (Siede, 2010). Cuando hablamos de rea-
lidad social pensamos en un objeto amplio y complejo, cuyo estudio puede tornarse
también interesante y apasionante, si tomamos en cuenta algunos de sus principales
rasgos: es multifacética, diversa y desigual; nos implica como objeto; es compleja y ad-
mite multiples dimensiones; es cambiante, con continuidades y rupturas; es conflicti-
va. Pero ademas implica tanto la actualidad, como el pasado y la prospectiva; los espa-
cios cercanos como los lejanos; las diferentes dimensiones de la complejidad social; la
multicausalidad de sus procesos y fendmenos; los datos empiricos y los discursos que
los explican; las técnicas y procedimientos que cada disciplina ha desarrollado para su
trabajo sistematico; las pautas éticas y las valoraciones asociadas a la comprension de
lo real (Siede, 2010).

El desafio didactico para la enseflanza del area radica en la posibilidad de que se pro-
duzca simultaneidad e interaccién entre aquello que lo/as chicos/as saben y entienden
respecto de la realidad social y los nuevos contenidos que consideran la complejidad
del mundo social. Los docentes tendran la oportunidad de explorar sobre las ideas
previas de sus alumnos/as mientras se ensefian y se aprenden nuevos saberes.

Toda lectura es interpretacién y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a
través de la lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lec-
tura. Diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en lo que comprendan de él,
segln sean sus contribuciones personales al significado. Pueden interpretar solamente
sobre la base de lo que conocen”. (Goodman, 1982)

Esta concepcion sobre el modo en que aprenden las nifias y los nifios, nos invita a pen-
sar en las condiciones didacticas necesarias para ampliar y enriquecer sus marcos de
referencia en la ensefianza de las Ciencias sociales.

En consecuencia, es preciso centrar la mirada en el trabajo intelectual y en las interacciones
gue promovemos en la ensefianza, es preciso atender al vinculo que los alumnos estable-
cen con los contenidos que circulan en el aula, sea por medio de textos, distintos tipos de
fuentes, videos, explicaciones docentes o aportes de los compafieros. (Aisenberg, 2016).
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CIENCIAS SOCIALES

Presentacion del material 2020
En esta oportunidad cada maestro/a encontrara en el cuadernillo:

* Un ejemplo posible de planificacion anual, donde se encuentran los bloques de
ensefianza distribuidos a lo largo del afio escolar, los recortes propuestos para
cada bloque, preguntas que podrian orientar una secuencia didactica y algunas
sugerencias de recursos disponibles.

* Una hoja de ruta para abordar uno de los bloques del Disefio Curricular, de acuer-
do con la planificaciéon anual propuesta, con sugerencias para que cada docente
pueda planificar un recorrido posible.

* El desarrollo de uno de los momentos de la secuencia desplegado en profundidad.
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Entre maestros | 2020

La construccion del estado argentino.
Una experiencia conflictiva y diversa
para diferentes actores sociales.

¢De gué manera se constituyo la Argentina como pais? ¢Por
gué su organizacion politica y econdmica en la segunda mitad
del siglo XIX se desplegd a través de procesos conflictivos y
violentos?

Fundamentacion

En el sexto aflo/grado de la escuela primaria, en nuestra jurisdiccion, se presenta el de-
safio de abordar las transformaciones que permitieron la construccién definitiva del
Estado argentinoy la organizacion del modelo econémico agroexportador. Ello implico
un modo de vincularse con el resto del mundo, particularmente con los Estados mas
poderosos que detentaban los recursos econdmicos mas importantes y que habian
atravesado el proceso de la Segunda Revolucion Industrial.

El afianzamiento definitivo de ese modelo econdmico implicé también el desplazamiento
de otras alternativas para el desarrollo de la produccidony los intercambios. En efecto, du-
rante la segunda mitad del siglo XIX, la correlacién de fuerzas y poderes entre los diversos
sectores sociales que confrontaban sus proyectos de organizacion politicay econdmica se
incliné en una direccién muy marcada y se dirimi6 una disputa que habia estado mas em-
pardada durante el segundo tercio del siglo XIX. La aproximacion a la comprensiéon de esa
disputa entre sectores y regiones tiene que haberse realizado en quinto grado mediante
el tratamiento del bloque Uniones y desuniones*. A través de esta propuesta, en sexto gra-
do, se apunta, entonces al analisis de la manera en que los grupos ligados a la produccién
primaria orientada al mercado externo (grandes terratenientes y comerciantes portua-
rios) entrelazaron sus intereses, fundamentalmente, con los de los empresarios capitalis-
tas britanicos e impusieron su dominio sobre los de diversos sectores que eran cada vez

4 En caso de que el grupo no hubiera trabajado con estos contenidos en 5to grado, se sugiere dedicar 2 6 3 clases a
presentar las discusiones y conflictos entre regiones y sectores en la primera mitad del siglo XIX, luego de las Guerras
por la Independencia.
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mas subalternos (productores artesanales de diversas provincias, campesinos, peones u
obreros rurales y comunidades indigenas). A partir de la aprobacion de la Constitucion de
1853y la aceptacidon de ese texto por parte de las autoridades de Buenos Aires en 1860,
se sucedieron una serie de acontecimientos que tendieron a afianzar la consolidacién de
un Estado que, a esta altura, ya podemos denominar claramente como Argentina y que
ejercia un control cada vez menos discutido sobre un territorio muy amplio.

Ese nuevo Estado que se empezaba a consolidar a partir de la década de 1860 fue go-
bernado por una alianza conformada por las elites dominantes de distintas provincias
con predominio de los intereses de los sectores exportadores de Buenos Aires (no hay
que perder de vista que el primer presidente del pais unificado fue el portefio Barto-
lomé Mitre). Se trataba de los grupos propietarios de muchas extensiones de tierras,
que se fueron apropiando de nuevas conformando enormes latifundios y que estaban
ligados al comercio exterior. A través del control politico de las diferentes instituciones
-que fueron creando los integrantes de esta clase dominante- impulsaron una forma
de organizacion econdmica basada en sus propios intereses. En este marco politico y
econdmico se inscriben las operaciones militares sistematicas para expropiar de tie-
rras a muchisimas comunidades indigenas en distintos puntos del territorio que esta-
ba organizandose bajo el control del nuevo Estado y la llegada masiva de inmigrantes
europeos. Es importante tener en cuenta que esta secuencia puede articularse de
forma directa con otra que aborda el proceso migratorio y que también esta publicada
y disponible para su consulta y trabajo en las aulas.®

La caracterizacidon del contexto econémico mundial en el que se desplegé el proceso de
consolidacién del Estado argentino se aborda en el primer momento de la secuencia. La
explicacion de la dimensién econdmica, del proceso de insercidon de la economia argen-
tina en el mercado mundial, se propone a través del segundo momento de la secuen-
cia. La comprension de los aspectos politicos, de la organizacion institucional del nuevo
Estado, se plantea en el tercero de los momentos del recorrido. Finalmente, el modo
en que el proceso de expansion y unificacion territorial del Estado y los intereses de los
sectores beneficiados por el modelo agroexportador se manifestaron mediante violen-
tos desalojos y matanzas de poblaciones indigenas se aborda en el ultimo momento de
la secuencia a través del estudio de la denominada campafia del desierto®.

> Escuela de Maestros (2019) Cuadernillo para 6to grado - Entre Maestros 2019. Pensar la ensefianza, evaluar los aprendizajes.
Plan trienal de capacitacion docente para el Nivel Primario. Disponible en: Wix Direccion de Educacion Primaria
https://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_a4f03565b637431f9bcd9896a29a0426.pdf

Se recomienda la lectura de: Un ejemplo de secuencia diddctica: Todos somos migrantes. Escenas de la historia de las migraciones en
la Argentina. Elaborada por: Cecilia Incarnato, Marisa Massone, Manuel Mufiiz, Alejandra Giuliani, Coordinacién: Betina Akselrad.

6 Es importante destacar que las expresiones campafia del desierto y conquista del desierto aparecen en varios pasajes del
documento, pero siempre en bastardilla debido a que se trata de denominaciones creadas y legitimadas por los propios
protagonistas de aquella operacion militar que provocé consecuencias tan profundas y traumaticas. En muchas ocasiones, la
ensefianza de las Ciencias Sociales adopta expresiones acufiadas en un periodo del pasado y que estan cargadas de un senti-
do muy marcado en el contexto en el cual fueron formuladas. Si bien es valioso poder recuperar modos de nombrar que pro-
ceden de la época que se quiere conocer, es muy importante no dejar de atender a los intereses que atraviesan las maneras
de hacer referencia a los espacios y acontecimientos a través de esas expresiones que rescatamos y conservamos del pasado.
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Contenidos: Bloques, IB y Seleccion de alcances

Bloque: Segunda Revolucidn Industrial
Idea bdsica

El progreso de los transportes y las comunicaciones permitié una gran expansién del
comercio internacional a partir de la segunda mitad del siglo XIX.

Alcance de contenidos:

* Establecimiento de relaciones entre la expansién del ferrocarril y el avance de
la navegacién maritima con el abaratamiento de los transportes y la ampliacion
internacional de las zonas de comercializacién de los productos.

+ Analisis de las consecuencias de la division internacional generada entre los pai-
ses por su especializacion econdmica (paises productores de materias primas y
paises industrializados) e identificacion de alguin caso en que un pais desarrollo
ambas producciones (por ejemplo, Estados Unidos).

Bloque: Migraciones
Idea bdsica:

Los primeros gobiernos de la Republica Argentina realizaron diferentes acciones, mu-
chas de ellas conflictivas para lograr afianzar una organizacién politica y econémica.

Alcance de contenidos:

* Reconocimiento de algunos aspectos constitutivos de la Republica Argentina
como pais, identificando transformaciones a través del tiempo (por ejemplo, li-
mites territoriales, simbolos nacionales reconocidos por todos los habitantes, un
gobierno unificado, leyes comunes).

* Identificacién de las medidas tomadas por los gobiernos de Mitre, Sarmiento
y Avellaneda (por ejemplo, centralizacién del poder del gobierno, insercion in-
ternacional de la Argentina como proveedora de materias primas, impulso a la
educacion publica, federalizacion de Buenos Aires) y analisis de algunos de los
conflictos vinculados a las mismas (por ejemplo, levantamientos de grupos pro-
vinciales, lucha ante la ocupacion de los territorios indigenas).
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* Analisis de las consecuencias de la expansién del Estado argentino sobre los te-
rritorios dominados por las sociedades indigenas, para distintos actores sociales
(por ejemplo, para las sociedades indigenas, los terratenientes, las compafias
inglesas de ferrocarril).

Propdsitos generales de la secuencia

El recorrido didactico que se presenta en este documento se organiz6 a partir de tres
propésitos fundamentales relacionados con el sentido mas profundo de la ensefianza
de las Ciencias Sociales en la escuela primaria:

1. Avanzar en la comprension de un contenido disciplinar especifico y muy rele-
vante: el proceso de conformacion y consolidacion del Estado argentino y de
la insercion de la economia argentina en el mercado mundial dominado por
potencias imperialistas.

2. Vincular a las/los estudiantes con herramientas conceptuales y modos de co-
nocer que permiten complejizar la reflexion sobre la sociedad en el pasado y
sus problemas.

3. Ofrecer situaciones y actividades que contribuyan a la construccién de una ciu-
dadania respetuosa de los derechos humanos y sensible frente a la violencia
institucional y las injusticias sociales.

Preguntas Ejes

¢De qué manera se constituyo la Argentina como pais? ;Por qué su organizacion politica y
economica en la segunda mitad del siglo XIX se desplegd a través de procesos conflictivos
y violentos?
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Macrosecuencia

Momento |

Caracterizacion del contexto mundial:
Revolucion Industrial - Imperialismo

La segunda mitad del siglo XIX fue testigo del imperialismo, la expansion de Europa
en el mundo, fendbmeno que no era totalmente novedoso pero que tuvo algunos ras-
gos particulares, como su dimension y amplitud. Como consecuencia de la Revolucion
Industrial y de los avances tecnolégicos que ella conllevé - la navegacion a vapor, el
ferrocarril, el telégrafo y los progresos en las armas de fuego - los europeos ocuparon
regiones desconocidas hasta entonces.

Entre 1876 y 1914, media docena de Estados se repartieron entre ellos una cuarta
parte de la superficie del planeta. Gran Bretafa, el imperio mas grande del mundo,
aumento sus posesiones en unos 10 millones de kildmetros cuadrados. La India,
Canada, Australia y Sudafrica constituian sus posesiones mas importantes. En se-
gundo lugar se encontraba Francia, con 9 millones de kildmetros cuadrados. Luego
seguian Alemania (con algo mas de dos millones y medio de kilbmetros cuadrados),
Italia y Bélgica (con una superficie menor). Por su parte Estados Unidos obtuvo
aproximadamente unos 250 mil kildbmetros especialmente a costa de Espafia (Puer-
to Rico y Filipinas). Espafia adquirio territorios en Marruecos y el Sahara occidental.
Las antiguas colonias africanas de Portugal se extendieron en unos 750000 kil6-
metros cuadrados. En cuanto a Japén, sus dominios se ampliaron a costa de China,
Rusia y Corea.

La Paz Armada, el fragil equilibrio de poder entre los paises europeos y sus in-
tereses econdmicos en el mundo, culminé en la celebracién de la Conferencia de
Berlin, el simbolo mas notorio del imperialismo, que implicé el reparto del conti-
nente africano.

En principio, el concepto de imperialismo o de colonialismo imperialista comenz6 a em-
plearse hacia la década de 1890 y se utilizé para denominar la ocupacion efectiva - mili-
tar - de una minoria extranjera sobre un determinado territorio con el consiguiente uso
de la fuerza directa. Todo el aparato militar, politico y administrativo de las potencias
estaba puesto al servicio de la dominacion que adopté la forma de robos y saqueos jun-
to con la explotacion de la mano de obra nativa. [...]
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Ahora bien, frente a este tipo de dominacién “formal” coexistia una dominacién “infor-

mal” que se define por el control econémico de los paises desarrollados o industrializa-

dos por sobre los no desarrollados. Ejemplo de esta situacion son los lazos econémicos

de dependencia entre América Latina y las economias centrales (basta recordar la estre-

cha relacién comercial entre los estancieros de argentinos de la pampa himeda y sus

compradores ingleses en el siglo XIX).”

En definitiva, el imperialismo es un fendmeno que se desarroll6 entre fines del
siglo XIX y principios del XX, que provocd que una minoria de naciones - las gran-
des potencias - ocupara y/o se repartiera una gran parte del planeta. En el caso
de América Latina, el imperialismo adopt6 la forma de una estrecha relacion de
dependencia econémica que beneficid a las oligarquias regionales, es decir, a una
minoria de la poblacién. A partir de su insercién en el Sistema de Division Inter-
nacional del Trabajo (sistema D.I.T.), y especialmente entre fines del siglo XIX y
principios del XX, nuestros paises organizaron su economia y su politica bajo la
influencia del imperialismo.

Propuesta para el desarrollo de las clases:

Preguntas eje
de cada clase

Objetivos y descripcion
de actividades posibles

Sugerencias
de materiales

Clase 1

(A qué se denomina
imperialismo?
¢Cudles fueron sus
consecuencias?
¢Qué rol tuvo la
Segunda Revolucion
Industrial en

el despliegue

del fendmeno
imperialista?

Comprender el impacto

de las transformaciones
econdmicas desarrolladas
a partir de la segunda
Revolucién Industrial en
las relaciones entre los
Estados y las sociedades
de diferentes regiones del
mundo.

Se propone la lectura de
fragmentos de fuentes
primarias que permiten
acceder a la perspectiva
de algunos protagonistas
acerca de las relaciones
entre los paises centralesy
los territorios y poblaciones
dominados por ellos.

* Material Audiovisual Segunda
Revolucién Industrial: Etapasy
Cambios Tecnoloégicos. Disponible
en: https://www.youtube.com/
watch?v=0s6JSUgA9YQ

Discurso de Jules Ferry, ministro de

Relaciones Exteriores que sent¢ las

bases del Imperio Colonial Francés,

pronunciado en la Cdmara de

Diputados el 28/07/1885.

* Paul Leroy-Beaulieu (1891). Acerca
de la colonizacién entre los pueblos
modernos. Paris.

Disponibles en: https://drive.
google.com/file/d/1to0Y4QYgOCbEz-
80VdwiY3gm9RW6RyAb/
view?usp=sharing

7 Lippi, M., “El imperialismo: un anélisis de la sociedad capitalista de los siglos XIX y XX”, en Giuliani, A.,
Mazzeo, M. y Marcaida, E. (2014) Historia econémica contempordnea. Buenos Aires, Dialektik, p. 121.
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Clase 2 * Reflexionar sobre el * Texto informativo: Alonso, M.E,
impacto especifico Elisalde, R. M.y Vazquez, E. C.
¢Cudl es la diferencia que la competencia (1994). Historia.Argentina y el mundo
entre dominacion interimperialista tuvo en contempordneo. Buenos Aires: Aique:
formal y dominacion América Latina. 90.
informal? ¢Que * Se propone la lectura de * Seleccion de caricaturas. Disponible
consecuencias tuvo un texto informativo y el en: https://drive.google.com/
el imperialismo en analisis de caricaturas para file/d /1iUJ3buTNOVT63Z6Pfi3T
el caso particular interpretar el papel que e8elPSDqF669/view
de los paises de tuvieron las economias
América Latina? periféricas como las de los
paises latinoamericanos en
el comercio internacional en
la segunda mitad del siglo XIX.

Conceptos y expresiones centrales que circulan en las clases de este momento:

imperialismo, colonialismo imperialista, dominacién formal, dominacién informal
Paz Armada, Sistema D.I.T., dependencia econ6mica, oligarquias regionales,
ferrocarril, telégrafo, navegacién a vapor.

Momento 2

Insercion de Argentina en el contexto mundial

En este segundo momento, se apunta a la reflexion sobre el modo en que el proceso
abordado a escala global y regional latinoamericana se manifestd en nuestro pais. Es
decir, se coloca el foco en el modo en que la Argentina se insert6 en el escenario inter-
nacional caracterizado anteriormente, como pais exportador de materias primas de
origen agropecuario, en una relacién de dependencia con algunas potencias, princi-
palmente Gran Bretafia.

A lo largo de esta instancia de la propuesta se analizara el modelo econémico
agroexportador que caracterizé a la economia nacional durante la segunda mitad
del siglo XIX'y principios del siglo XX. Los desarrollos historiograficos clasicos y algu-
nos libros de texto caracterizan esta etapa haciendo énfasis en la prosperidad eco-
nomica que posibilitd el rol de la Argentina como “granero del mundo”. Sin embargo,
nos parece importante trabajar con las/os estudiantes que este modelo favorecié
el crecimiento de la zona pampeana y del Litoral, pero perjudico a las producciones
artesanales del interior. Asimismo, se sugiere incluir en el analisis la importancia
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que tuvo la inversion de capital britanico en el desarrollo de una infraestructura
gue permitiera el traslado de productos desde y hacia el puerto de Buenos Aires.
Resulta necesario reflexionar sobre el modo en que dichas inversiones, por ejem-
plo, en el desarrollo de un trazado particular de la red ferroviaria, respondieron a
los intereses britanicos y condicionaron las posibilidades de desarrollo econémico
de algunas zonas de la Argentina.

Asimismo, otro proposito de este tramo de la secuencia es discutir el impacto del de-
sarrollo del modelo agroexportador en distintos sectores sociales de nuestro pais: los
trabajadores rurales, los propietarios de grandes tierras, los productores del interior

del pais y comerciantes importadores-exportadores.

Propuesta para el desarrollo de las clases:

Preguntas eje
de cada clase

Objetivos y descripcion
de actividades posibles

Sugerencias
de materiales

Clase 3

¢Coémo se insertd
Argentina en el
mercado mundial?

¢Como se organizo
el trabajo parala
produccion agricola-
ganadera?

;Qué actores
intervinieron?

* Describir las caracteristicas
del modelo agroexportador
para conocer algunos
aspectos generales de la
organizacién econémica
argentina en la segunda
mitad del siglo XIX.

* Se propone el
visionado de un nuevo
material audiovisual
para aproximarse al
conocimiento de las
actividades econémicas que
estructuraban la economia
argentina.

* Material audiovisual El modelo
agroexportador, del ciclo “Historia de
un pais. Argentina siglo XX” (Capitulo
4) de Canal Encuentro. Coordinador:
Gabriel Di Meglio. Disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/
serie/8001/9?temporada=1 (Entre los
min. 02:25y 07:25)

Clase 4

¢Cudles fueron

los objetivos de
las inversiones
extranjeras en

Argentina?

¢Por qué generaron
una relacién de
dependencia?

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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* Caracterizar la relacion
entre la economia argentina
y la de Gran Bretafia a
través del conocimiento de
informacion estadisticay
de otras fuentes sobre el
destino de las inversiones
inglesas en la Argentina.

* Informacién estadistica. Disponible
en: https://www.educ.ar/
recursos/90777/la-economia-de-la-
argentina-mira-hacia-europa

* Fuentes primarias y secundarias
presentadas en Ciencias Sociales
6. Serie Cuadernos para el (NAP).
Ministerio de Educacién de la
Nacion (pp. 80 a 83). Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/
documentos/EL001450.pdf
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Se propone el analisis de
datos estadisticos sobre el
modo en que evolucionaron
las principales exportaciones
argentinas entre 1880y 1910.
Se sugiere la lectura de fuentes
primarias y secundariasy
analisis de datos estadisticos
sobre los objetivos de las
inversiones extranjeras.

Clase 5

;Por qué fue
importante la
expansion del
ferrocarril? ;Qué
consecuencias
tuvo para distintas
regiones?

Abordar la contradiccién
entre modernizaciony
dependencia a partir del
analisis particular del caso
de la expansion de la red
ferroviaria.

Se propone el analisis de
mapas y otras fuentes que
permitan dimensionar el
impacto de las inversiones
inglesas en ese sector,
contribuyendo al
crecimiento econémico asf
como a la profundizacién
del desbalance regional que
gener6 desequilibrio entre
las zonas beneficiadas y las
perjudicadas por el modelo
agroexportador.

Mapas Desarrollo de la red ferroviaria
argentina, a partir de 1870.
Disponibles en:
https://www.educ.ar/recursos/125215/
mapas-de-la-argentina-de-temas-
historicos

Seleccién de fragmentos de nota
periodistica. Disponible en:
https://drive.google.com/file/d/1vuf
506CQzaV/Cy0ZVQIMroRvfdyahtFl/
view?usp=sharing

Conceptos y expresiones centrales de este momento:

modelo agroexportador, exportacion de materias primas, mano de obra,
capitales extranjeros, expansion de la frontera agraria, latifundio, red ferroviaria

Momento 3

Afianzamiento del Estado-Nacion

En el siguiente momento de la secuencia se propone abordar otro aspecto mas relacio-
nado con la dimension politico-institucional. En las clases anteriores se consideraron
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otros planos de analisis, como los elementos vinculados con la economia a partir de la
aproximacion al concepto de imperialismo y a las caracteristicas que asumio la inser-
cién argentina en el mercado mundial como pais exportador de productos primarios
en una relacion de dependencia con Gran Bretafia.

En este nuevo momento, la idea es trabajar sobre el afianzamiento de algunas insti-
tuciones a través de las cuales se desplegd la soberania del Estado argentino sobre
el territorio y las poblaciones que lo habitaban. En ese sentido se trata de una ins-
tancia que implica la aproximacién a unas categorias complejas cuya comprension
requiere un desafio dificil para la ensefianza. Pensar la soberania del Estado sobre
el territorio delimitado por fronteras que establecen el area en el cual las institu-
ciones de la organizacién politica estatal definen las normas que rigen para todas/
os las/os integrantes de la sociedad que alli habitan no es un ejercicio sencillo. Es
necesario disefiar actividades que permitan registrar, en situaciones especialmente
elegidas, el control efectivo que detentaba la nueva organizacién politica que se
estaba consolidando.

Es muy importante que la seleccion de esas situaciones se realice pensando en aspec-
tos concretos y reconocibles por parte de alumnas/os de sexto grado y que ayuden
a identificar el funcionamiento de la l6gica estatal. Aqui se proponen tres cuestiones
que, por diferentes razones, se consideran pertinentes para dicho propésito: la orga-
nizacion de un sistema monetario unificado, de un sistema educativo para la escola-
rizacion de todos/as los/las nifios y nifias y de unas Fuerzas Armadas nacionales cuya
capacidad de ejercer la violencia no fuera disputada por ninguna milicia u organizacion
militar en ningun lugar del territorio.

La definicién de una Unica moneda de curso legal dentro del territorio es un ejem-
plo muy valioso para introducir porque se trata de un elemento sobre el cual los/as
alumnas/os tienen experiencia vivenciada. Lo mismo ocurre con la obligatoriedad
de la escolarizacion establecida por la Ley 1420 durante la primera presidencia de
Julio Roca. Se trata de ejemplos de aspectos regulados por las instituciones del Es-
tado acerca de los cuales los/as nifias/os disponen de conocimientos que pueden
interactuar con las fuentes que se presenten para la reflexion en el aula generando
mejores condiciones para el aprendizaje. Por ultimo, la atencion especial al papel
de las Fuerzas Armadas es fundamental para la comprensién del proceso de con-
solidacion del Estado.

Tal como quedd planteado en clases anteriores de la propuesta, el progreso econdmi-
co y material de las décadas finales del siglo XIX se produjo a partir de un esquema de
produccion primaria orientado al mercado externo e implicé un enorme desbalance
regional con la consiguiente decadencia de las economias de muchas provincias del
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interior. La concrecion de ese modelo econémico que favorecia fundamentalmente a
la burguesia terrateniente y a los comerciantes exportadores/importadores requiri
la imposicion violenta de esos intereses sobre los proyectos alternativos que encar-
naban algunos caudillos y sectores de algunas provincias del interior sobre los cuales
actuaron las fuerzas armadas controladas por un poder central que se iba afianzando
paralelamente. Por otra parte, la reflexion sobre el papel de la institucion militar en la
consolidacion del Estado nacional es una condicion fundamental para poder abordar,
posteriormente, el proceso de la Campafia del desierto que tuvo al Ejército como un
actor social absolutamente protagonico.

Propuesta para el desarrollo de las clases:

Preguntas eje
de cada clase

Objetivos y descripcion
de actividades posibles

Sugerencias
de materiales

Clase 6

¢Cuadles son las
instituciones que

se crearon para
consolidar el Estado
argentino?

;Qué medidas
adoptaron los
actores con poder
politico para
construiry afianzar
el Estado argentino?

* Comprender algunos
aspectos del proceso de
organizacién politica del
Estado argentino, del
afianzamiento de sus
instituciones.

* Se propone la lectura de
algunos fragmentos de
legislacién fundacional
que permitié avanzar
en la consolidacién de
una organizacién politica
capaz de ejercer soberania
sobre un territorio amplio
anteriormente atravesado
por conflictos civiles.

Seleccion de articulos de la

Ley 1130 de Unidad monetaria
aprobada en 1881 durante la
primera presidencia de Julio Roca.
Disponible en: https://drive.google.
com/file/d/1ai9YIL6vLtmkySp6x2CGg
OwMXD4R1PIG/view?usp=sharing
Articulos 1°, 2°y 6° de la Ley 1420
“de Educaciéon Comun” (1884)
Disponible en: https://www.educ.
ar/recursos/128702/ley-n-1420-de-
educacion-comun

Material audiovisual Especial: Ley
1420, el derecho a la educacion
comun (Canal Encuentro) Disponible
en: https://www.educ.ar/
recursos/123486/especial-ley-1420-
el-derecho-a-la-educacion-comun
Episodio La formacién de un pais
perteneciente a la serie Historia

de un pais. (Canal Encuentro).
Disponible en: https://www.educ.
ar/recursos/50002/la-formacion-de-
un-pais
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Clase?7

¢De qué forma

se delimitaron

las fronteras del
territorio argentino?

¢Qué medidas
adoptaron los
actores con poder
politico para
construir y afianzar
el Estado argentino?

¢Qué conflictos se
generaron a partir
de esas decisiones?

* Abordar el caracter

conflictivo y violento del
proceso de consolidacién
del Estado a través del
conocimiento de episodios
de represion sobre lideres
y sectores de algunas
provincias del Interior.

Se propone el visionado de
materiales audiovisuales

y otros recursos para
conocer el caso especifico
de la ejecucion del Chacho
Pefialozay comprender
los sentidos de esa accién
violenta en el marco de los
procesos que se vienen
estudiando.

* Fragmentos de la serie audiovisual

El Chacho cabalga hacia la muerte
(Cap. 3) de la serie “Rebelion en los
Llanos. Vida resistencia y muerte

del Chacho Pefialoza”, dirigido por
Mauricio Minotti y emitido por Canal
Encuentroy la TVP. Disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/
serie/8405/4805#

Material audiovisual Vicente “Chacho”
Pefialoza perteneciente al ciclo
Caudillos. Supervisor de Contenidos
Historicos: Gabriel Di Meglio. Emitido
por Canal Encuentro. Disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/
serie/8181/2407 ?temporada=1

Conceptos y expresiones centrales de este momento:

Estado, Gobierno, instituciones, soberania, represion estatal, identidad nacional, le-
yes, codigo, ejército, caudillos, montoneras, simbolos patrios

Momento 4

La Campana del Desierto (como un caso que permite volver
sobre los tres ejes anteriores)

El cuarto momento de la propuesta se organiza a través de varias actividades articu-
ladas entre si para seguir profundizando en el proceso de consolidacion del Estado
argentino a partir del vinculo con las sociedades indigenas. Las consignas para los/las
alumnos/as, las intervenciones sugeridas para las/los docentes y los materiales que se
proponen para las clases de este momento se desarrollan detalladamente mas ade-
lante en este mismo documento.
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Se trata de una instancia muy relevante del recorrido porque permite retomar al-
gunos aspectos y conceptos sobre los que se viene pensando desde el comienzo de
la secuencia, pero a partir de la focalizacion en un problema y una serie de aconte-
cimientos puntuales. En efecto, en este tramo de la secuencia se propone analizar
detenidamente las operaciones politicas, discursivas y, sobre todo, militares que el
Estado argentino realizé contra las comunidades indigenas de distintas porciones
del territorio. Se hace foco, especialmente, en el proceso denominado Camparia del
desierto que se desplegd en la regidén patagdnica sobre las comunidades mapuches
y tehuelches.

A través de las actividades propuestas para este momento se intenta realizar una
aproximacion a diversas fuentes para comprender como se desarrollo la legitimacion
discursiva que permitio atacar a las comunidades indigenas, conocer las diversas ac-
ciones de represion y exterminio de sus integrantes e indagar sobre las consecuencias
politicas, econémicas y territoriales de la campafa.

En las clases de este momento, tal como ocurre con las instancias previas de la
secuencia, se despliega un abanico amplio de modos de conocer (lectura de texto,
analisis de fragmentos de fuentes primarias adaptadas, visionado de material au-
diovisual, analisis de una entrevista a una especialista e interpretacion de una obra
artistica). Ese repertorio amplio de vias de acceso al contenido tiene como finalidad
atender a la diversidad de trayectorias de las/los estudiantes que determinan la
conformacién de representaciones sociales distintas acerca del tema de estudio.
También esta orientado a abordar la complejidad de la realidad sobre la que se
esta pensando que incluye numerosas aristas y se manifiesta en diferentes planos
o dimensiones.

Por ultimo, algunas de las actividades de este momento se disefiaron en funcién de
alcanzar un proposito muy relevante del estudio de las luchas y los conflictos de la
historia de nuestro pais: la comprensién de la estrecha conexion que existe entre esas
luchas y conflictos del pasado con la realidad que integramos y protagonizamos en el
presente asi como el caracter controversial abierto a disputas interpretativas que im-
plica el estudio de cualquier porcion de la realidad social por mas distante en el tiempo
en que la misma se ubique.
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Propuesta para el desarrollo de las clases:

Preguntas eje
de cada clase

Objetivos y descripcion
de actividades posibles

Sugerencias
de materiales

Clase 8

¢Cémo se justifico
ideolégicamente
la necesidad de la

campafia militar?

* Reflexionar sobre los
modos en que se legitimé
discursivamente la campafia
del desierto como accién
civilizatoria y de progreso
econémico.

* Se propone la lectura de
un articulo periodisticoy
una pintura de la época
para aproximarse al
conocimiento de los
discursos racistas con
los que se justificé la
embestida militar sobre los
territorios y poblaciones
indigenas.

Articulo periodistico Los antecedentes
de la gran inmigracion, publicado por
Felix Frias en el periédico El Orden el
20 de enero de 1856.

Obras pictoéricas:

* Angel Della Valle (1892) La vuelta del
malén. Oleo sobre tela. Disponible
en: https://www.bellasartes.gob.ar/
coleccion/obra/6297/

* Juan Manuel Blanes (1896) Ocupacién
militar del rio Negro en la expedicién
bajo el mando del general Julio
Argentino Roca, 1879. Oleo sobre
tela. Analisis disponible en: https://
museohistoriconacional.cultura.gob.
ar/noticia/detaller-para-ver-viii/

* Juan Mauricio Rugendas (1848), El
regreso de la cautiva. Oleo sobre
tela. Disponible en: http://www.
cervantesvirtual.com/portales/
esteban_echeverria/imagen_
la_cautiva/imagen/imagen_la_
cautiva_el_rapto_rescate_cautiva_
rugendas_1848/

Clase 9

¢Cudles fueron las
consecuencias para
las poblaciones
indigenas de la
denominada
campafia del
desierto?

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
02-03-2026

* Analizar el impacto que
las operaciones militares
que formaron parte de la
denominada campafia del
desierto tuvieron para las
poblaciones indigenas y
reconocer algunas acciones
actuales de las comunidades
para la construcciéon de una
memoria colectiva.

* Sesugiere lalectura de una
entrevista para reflexionar
sobre la pertinencia del
concepto de genocidio para
caracterizar esta situacion
histérica.

Entrevista de Dario Aranda a Diana
Lenton, El Estado se construyd sobre
un genocidio. Diario Pdgina/12, 10 de
octubre de 2011 . Disponible en:
https://www.pagina12.com.ar/diario/
dialogos/21-178560-2011-10- 10.html
Blog del Colectivo GUIAS (Grupo
Universitario de Investigacién en
Antropologia Social - Universidad
Nacional de La Plata). Disponible en:
http://colectivoguias.blogspot.com/
* Documental Inacayal. La negacién

de nuestra identidad dirigido por
Myriam Mangueira, 2011. Disponible
en: http://www.myriamangueira.
com/inacayal.php?l=es
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* Se propone el analisis
de fuentes primarias
y el visionado de un
documental para conocer
distintas operaciones del
Estado nacional sobre las
poblaciones originarias y
algunas acciones actuales
de las comunidades para
la construccion de una
memoria colectiva.

Clase 10

¢Cudl fue el impacto
de la denominada
Campafia del Desierto
en la consolidacién
del modelo agro-
exportadory del
Estado nacional?

* Comprender las conse-
cuencias de la denominada
campafa del desierto en el
avance de la frontera agro-
pecuaria, en la delimitacion
del territorio nacional y
en la consolidacion del
Ejército.

* Se propone el visionado
de un fragmento de un
material audiovisual para
dimensionar los efectos de
la denominada campafia
del desierto en la consoli-
dacién del modelo agroex-
portador y la concentracién
de tierras en manos de un
sector privilegiado.

* Se sugiere el visionado de
una entrevista a un his-
toriador para analizar el
impacto de esta campafia
militar en la ampliacion del
territorio nacional.

* Audiovisual Campafia del Desierto,
del ciclo “Historia de una pais.
Argentina siglo XX" (Canal Encuentro
- Coordinador: Gabriel Di Meglio).
Disponible en: http://encuentro.gob.
ar/programas/serie/8001/7 (del min.
27:50 a 31:00)

Entrevista a Mario Ernesto “Pacho”
O’Donnell. Reflexiones: Roca y la
conquista del “desierto”. Ciclo: Vivo en
Argentina. Emitido por la Television
Publica, 19 de marzo de 2013.
Disponible en: https://www.youtube.
com/watch?v=90BBALm_768

Conceptos y expresiones centrales de este momento:

positivismo, civilizacion, raza, progreso, genocidio, deportaciones,
trabajo forzado, memoria colectiva, modelo agroexportador, latifundio.
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Momento 5
Cierre de la secuencia

A modo de cierre, se puede proponer a las/os alumnas/os proyectar y montar una ga-
leria de pinturas y/o fotografias sobre la consolidacion del Estado argentino y los pro-
cesos conflictivos y situaciones violentas que incluy6. Podran incluirse las caricaturas
sugeridas para el primer momento de la secuencia, las obras trabajadas en el tercer
momento de la secuencia y otras imagenes.

Durante la instancia de planificacién seria pertinente incluir un intercambio grupal
sobre cudles son los ejes centrales que se quieren plasmar a partir de las imagenes
seleccionadas. Asimismo, se puede definir qué ideas se incluiran en paneles de pre-
sentacion general de la galeria y cuales formaran parte de la carteleria que acompanie
a cada una de las imagenes.

Desarrollo del Momento 4

Clase 8 - Legitimacion de la Campana del Desierto
Orientaciones para el/la docente

Para profundizar el estudio de la llamada campafia del desierto, sugerimos que el/la
docente haga una breve introduccién con el objetivo de contextualizar el analisis de
los materiales que presentamos en el momento 4. Para ello, cabe aclarar que todas /as
acciones llevadas a cabo por el Estado nacional pudieron realizarse a partir del profundo
componente deshumanizante que anidaba en el centro del discurso y la cosmovision que
legitimaba las acciones de aquella empresa militar. La creencia en la existencia de razas
superiores e inferiores, y los criterios cientificistas a partir de los cuales se legitimaban los
despojos y expulsiones como la medicion de crdneos o el cotejo del color de ojos y piel con
supuestos parametros que funcionaban como indicadores de pertenencia/exclusion, evo-
lucion/atraso dotaba a las autoridades de las instituciones del Estado de herramientas y
conceptos a partir de los cuales fundamentar la implementacion de sus politicas.

En ese sentido, el positivismo y el liberalismo constituyen dos claves de analisis para
profundizar la reflexion acerca de la justificacion ideoldgica que impregnaba las men-
tes de quienes decidieron llevar adelante la empresa de exterminio sobre las poblacio-
nes originarias.
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El positivismo. Es una concepcion tedrica segun la cual existen niveles de evolucion y
progreso que pueden alcanzar los pueblos y las naciones. Durante el siglo XIX, en el
marco de la revolucion industrial, los positivistas sostenian que habia razas, naciones,
sociedades y culturas mas avanzadas que lograban alcanzar mayores niveles de pro-
greso y desarrollo mientras que otras eran atrasadas e inferiores. Los pueblos indige-
nas, en ese marco, eran despreciados por parte de la elite dirigente y eran considera-
dos una traba para el desarrollo econdmico del pais. Desde esa perspectiva ideoldgica
debian ser dominados o eliminados para poder integrar sus tierras al modelo econé-
mico que conectaba al pais con las potencias capitalistas del mundo poblandolas con
habitantes pertenecientes a “razas” mas avanzadas.

El liberalismo. Era la corriente de pensamiento que, en términos econémicos, se expre-
saba en la busqueda de insertar al pais en el mercado mundial a partir de la exporta-
cién de productos primarios y la apertura aduanera para el ingreso de manufacturas
importadas y capitales externos.

El Estado, de acuerdo al marco tedrico liberal, debia promover la iniciativa privada para
alcanzar el desarrollo material.

En ese contexto politico e ideolégico se comprenden algunas de las razones que
impulsaron a los gobernantes que dirigieron el Estado a partir de 1860 a promover
la inmigracién europea y atacar a las comunidades indigenas que habitaban el terri-
torio nacional®.

Para avanzar en la comprension de la fundamentacién ideoldgica y discursiva del
avance militar sobre los territorios habitados por poblaciones indigenas, presenta-
mos la lectura de un fragmento de una fuente primaria, del politico y escritor Félix
Frias. Se trata de un articulo que fue publicado en el periddico E/ Orden el 20 de enero
de 1856.

Los antecedentes de la gran inmigracion

Articulo publicado por el politico y periodista Félix Frias en el diario £/ Orden el 20
de enero de 1856. Texto adaptado.

“Cuando vamos a la orilla de nuestro rio y contamos los buques anclados en él
con las banderas de todos los paises del mundo; cuando nos damos cuenta de la
riqueza que nos traeny de la que llevan, de los hombres que llegan a nuestro pais

8 Médulo “Historia de los pueblos originarios. Un trayecto precolombino, colonial y de resistencia” perteneciente a
la Especializacién en Ciencias Sociales para la Escuela Primaria del Programa “Nuestra Escuela”. Instituto Nacional de
Formacion Docente. Clase 5 escrita por Nicolas Kogan.
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en busca del trabajo, garantido por la paz, que ofrece cobmodos y abundantes
medios de subsistencia a las numerosas familias que abandonan el suelo eu-
ropeo tan cargado de poblacién, y vienen a llenar los inmensos vacios de nuestro
territorio, sentimos renacer la esperanza abatida por el doloroso espectaculo
gue presentan estas republicas de Sudamérica.

(....) el extranjero es el agente vivo, el mejor conductor de la civilizacién. El hom-
bre moralizado por la educacién y por el habito del trabajo, es la leccion mas el-
ocuente que pueda darse al habitante indigena de Sudameérica. El buen ejemplo
fue en todo tiempo muy persuasivo, y la presencia del hombre europeo, esto
es, el ejemplo inmediato de un hombre que conoce y practica los deberes de la
familia, los que lo ligan a los demas hombres y a Dios, puede ser y sera con el
tiempo en estos paises el instrumento de que la Providencia se valga para extin-
guir los instintos semi-barbaros, que pugnan por rechazar la benéfica influencia
de la civilizacion que nos invade.

Un honrado labrador, habituado a vivir con el sudor de su frente, a cultivar la tierra
que le da su alimento, a pagar a Dios el tributo de sus oraciones y de sus virtudes,
es un guardian del orden publico, un obrero del engrandecimiento del pais; y el
general Flores que hoy nos amenaza tendria mucho que aprender y nada que en-
sefiar a esos discipulos de las escuelas primarias de Inglaterra o de Prusia.

El hijo de la Pampa, que no frecuent6 una escuela, ni asistié a los templos en
gue se distribuye la doctrina de la verdad, en que se ensefia al hombre como
debe pensar y cobmo ha de obrar, es entre nosotros el representante de la Edad
Media, de esa época calamitosa en que se trataba unicamente de ser el mas
fuerte (frente a una) multitud ignorante y supersticiosa.

El hombre salvaje...es el mayor obstaculo a la pazy al progreso de una republica;
y es una verdad, que nadie se atreve hoy a negar, que las instituciones democrati-
cas sélo pueden existir cuando descansan en una muy sélida civilizacién moral.

Por eso entendemos nosotros que la luz de las creencias es necesaria para es-
trechar los vinculos que deben unir a los habitantes de las ciudades y a los de la
campanfa (el campo), a fin de que los (habitantes del campo comprendan que los)
caudillos son sus enemigos y los hombres ilustrados (llegados de Europa) sus
mejores y mas leales amigos.”
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Consignas para el/la alumno/a

(Qué imagen presenta Frias sobre los buques que entraban y salian del puerto? ;Como
describe al extranjero?

¢A quiénes se refiere Frias cuando alude a los “hijos de la Pampa™?
Elaboren un cuadro comparativo que permita reconocer las diferencias entre los in-
migrantes extranjeros y los hijos de la Pampa de acuerdo a la mirada del autor. Iden-

tifiquen quiénes son -para Frias- los amigos y los enemigos de los habitantes de las
ciudades y del campo.

Orientaciones para el/la docente

A continuacién, para seguir pensando en la legitimacion discursiva de las operaciones
militares, despojo de tierras de las comunidades indigenas y avance de la frontera
agropecuaria impulsada por la elite dominante del Estado argentino proponemos el
analisis de una obra artistica emblematica que se vincula con algunos de los aspectos
mas relevantes que se pretenden abordar a partir de las preguntas que guian este mo-
mento. El objetivo es poder describirla, interpretarla, plantear hipotesis. Se trata de la
pintura La vuelta del malén del artista Angel Della Valle®.

La vuelta del malén
Fuente: Angel Della Valle,
1892, 6leo sobre tela,

La vuelta del malon.
Disponible en: https://
www.bellasartes.gob.ar/
coleccion/obra/6297/

% Puede ser muy enriquecedor trabajar también con el cuadro de Juan Manuel Blanes de 1896, que esta expuesto en el
Museo Histérico Nacional (Ocupacién militar del rio Negro en la expedicién bajo el mando del general Julio Argentino Roca
1879) y con la obra El regreso de la cautiva de Juan Mauricio Rugendas (6leo sobre tela, 1848), disponible en:
http://www.cervantesvirtual.com/portales/esteban_echeverria/imagen_la_cautiva/imagen/imagen_la_cautiva_el_rapto_
rescate_cautiva_rugendas_1848/
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Consignas para el/la alumno/a

Describan la pintura considerando:

¢Coémo se titula? ;Cudndo fue realizada? ;Qué representan las imdgenes? ;Quiénes estan
representados y que estan haciendo? ;Como estdn vestidos? ;Como es el lugar que estd re-
presentado en la pintura? ;Qué sensaciones/ sentimientos despiertan las imdagenes?

Otras cuestiones a considerar en el analisis:

¢(Qué mensaje creen que estd intentando transmitir el artista?

Y a partir de lo que ya fueron estudiando sobre esta época:

cQuiénes gobernaban? ;Qué estaba sucediendo en el pais en ese momento?

Como insumo para enriquecer las intervenciones docentes en el intercambio, a partir
del analisis de esta obra, recomendamos la lectura de la siguiente interpretacion de la

especialista Laura Malosetti Costa. No se recomienda ofrecer la lectura a los/as estu-
diantes dada la complejidad y extension del mismo.

Comentario sobre “La vuelta del malon”

La vuelta del malon fue celebrada como la “primera obra de arte genuinamente
nacional” desde el momento de su primera exhibicién en la vidriera de un ne-
gocio de la calle Florida (la ferreteria y pintureria de Nocetti y Repetto) en 1892.
Pintado con el expreso propdsito de enviarlo a la exposicion universal con que
se celebraria en Chicago el cuarto centenario de la llegada de Colon a América,
el cuadro fue exhibido nuevamente en Buenos Aires ese mismo afio en la expo-
sicion preliminar del envio a Chicago. En la Exposicion Colombina obtuvo una
medalla (de Unica clase) y al regreso se exhibié nuevamente en Buenos Aires, en
el segundo Salon del Ateneo en 1894.

Fue la obra mas celebrada de Della Valle. Presentaba por primera vez en las gran-
des dimensiones de una pintura de salén una escena que habia sido un tépico
central de la conquista y de la larga guerra de fronteras con las poblaciones indi-
genas de la pampa a lo largo del siglo XIX: el saqueo de los pueblos fronterizos,
el robo de ganado, la violencia y el rapto de cautivas. Sin embargo, el cuadro de
Della Valle entronca con una larga tradiciéon
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no solo en las crénicas y relatos literarios inspirados en malones y cautivas, sino
también en imagenes que, desde los primeros viajeros romanticos europeos que
recorrieron la regién en la primera mitad del siglo XIX, representaron cautivas
y malones. En la década de 1870 Juan Manuel Blanes realizé también algunas
escenas de malones que aparecen como antecedentes de esta obra. Casi ningu-
na, sin embargo, habia sido expuesta al publico ya que tuvieron una circulacion
bastante restringida. La vuelta del malén fue, entonces, la primera imagen que im-
pacto al publico de Buenos Aires referida a una cuestion de fuerte valor emotivo
e inequivoco significado politico e ideoldgico.

Segun refiere Julio Botet, a partir de una entrevista al artista en agosto de 1892,
el asunto del cuadro se inspiraba en un malén llevado por el cacique Cayutril y el
capitanejo Caiman a una poblacién no mencionada. Otro comentario (en el diario
Sud-América) ubicaba el episodio en la poblacién de 25 de Mayo. Pero mas alla
de la anécdota el cuadro aparece como una sintesis de los tépicos que circularon
como justificacion de la “campafia del desierto” de Julio A. Roca en 1879, produ-
ciendo una inversién simbdlica de los términos de la conquista y el despojo. El
cuadro aparece no solo como una glorificacion de la figura de Roca sino que, en
relacion con la celebracién de 1492, plantea implicitamente la campafa de exter-
minio como culminacion de la conquista de América.

Todos los elementos de la composicion responden a esta idea, desplegados con
nitidez y precision significativa. La escena se desarrolla en un amanecer en el que
una tormenta comienza a despejarse. El malon aparece equiparado a las fuerzas
de la naturaleza desencadenadas (otro tépico de la literatura de frontera). Los
jinetes llevan cdlices, incensarios y otros elementos de culto que indican que han
saqueado una iglesia. Los indios aparecen, asi, imbuidos de una connotacién im-
pia y demoniaca. El cielo ocupa mas de la mitad de la composicién, dividida por
una linea de horizonte apenas interrumpida por las cabezas de los guerreros y
sus lanzas. En la oscuridad de ese cielo se destaca luminosa la cruz que lleva uno
de ellos y la larga lanza que empufia otro, como simbolos contrapuestos de civi-
lizacion y barbarie. En la montura de dos de los jinetes se ven cabezas cortadas,
en alusién a la crueldad del malén. En el extremo izquierdo se destaca del grupo
un jinete que lleva una cautiva blanca semidesvanecida, apoyada sobre el hom-
bro del raptor que se inclina sobre ella. Fue este el fragmento mas comentado
de la obra, a veces en tono de broma, aludiendo a su connotacion erética, o bien
criticando cierta inadecuacion del aspecto (demasiado “civilizado” y urbano) de la
mujer y de su pose con el resto de la composicion.
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La pintura fue solicitada por el director del MNBA, Eduardo Schiaffino, a la familia
del artista tras su muerte en 1903; ésta optd por donarla a la Sociedad Estimulo
de Bellas Artes con el cargo de su venta al MNBA a fin de instituir un premio anual
de pintura denominado “Angel Della Valle”.

Malosetti Costa, L. Comentario sobre “La vuelta del malén”. Recuperado de:
https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/6297/

Clase 9 - Las operaciones militares y las consecuencias
para las poblaciones

Orientaciones para el/la docente

En esta nueva clase, el/la docente puede comenzar recuperando algunos aspectos muy
relevantes que se vienen abordando sobre el proceso. En ese sentido, se propone reali-
zar una introduccion que permita hacer foco en el hecho de que la ocupacién de todo el
territorio nacional era parte inseparable del proceso de formacion del Estado argentino.

Para contribuir a la orientacién témporo-espacial de las/los estudiantes puede sefia-
larse que ese proceso se desarrollé con fuerza en las ultimas décadas del siglo XIX 'y
que se desplegd a través de la denominada expansion de la “frontera blanca” con las
poblaciones indigenas en el area pampeana, en primer lugar, y la conquista de los te-
rritorios patagénico y chaquefio, mas tarde.

Si bien las operaciones militares impulsadas sobre la Patagonia son mas conocidas
e incluidas en numerosas propuestas de ensefianza que se realizan en las escuelas,
varias comunidades de las provincias del noroeste y noreste también fueron atacadas
y despojadas de sus tierras en el marco del proceso de afianzamiento del Estado na-
cional e insercion de la economia argentina en el sistema capitalista mundial. La region
del Chaco, por ejemplo, fue un espacio que se defini6 como blanco de importantes
operativos militares sobre las comunidades tobas y mocovies que fueron diezmadas a
lo largo de sucesivos ataques en las décadas de 1870y 1880.

En el caso particular del territorio patagénico, la formacidén de un ejército unificado
fue un factor fundamental para que se llevara a cabo esa expansion a fines de la dé-
cada de 1870.
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El objetivo de esta clase es registrar las consecuencias que las operaciones militares
que formaron parte de la denominada campafia del desierto tuvieron para las poblacio-
nes indigenas. Los materiales que se proponen para aproximarse a esta nueva porcion
de la realidad recortada para analizar, contienen informacion que es profundamente
conmovedoray que puede abrir situaciones de fuertisima y movilizante empatia con el
sufrimiento padecido por las victimas directas de aquel proceso. La razén por la que in-
cluimos materiales que permiten aproximarse a estos acontecimientos se fundamenta
en la conviccidon de que se trata de aspectos insoslayables del proceso histérico que
estamos presentando.

La denominada conquista del desierto fue impulsada por el gobierno de Nicolas Ave-
llaneda y comandada, principalmente, por su Ministro de Guerra, que era el general
Julio Roca. A través de la misma se concret6 un exterminio sobre una gran cantidad de
habitantes de las comunidades indigenas. Paralelamente, de un modo profundamen-
te desestructurante, se realizaron numerosas deportaciones que fracturaron vinculos
afectivos y econdmicos de los integrantes de las sociedades indigenas. La separacién
de hombres, mujeres y nifios para ser enviados a otras partes del pais -en muchos
casos con el propoésito de ser sometidos a relaciones de servidumbre- formoé parte de
aquel proceso.

El instrumento represivo (...) fue ampliamente empleado contra los indigenas. Para la
época en que se estaba construyendo el Estado nacional, casi la mitad del territorio sobre
el que Argentina reclamaba soberania estaba en manos indigenas: la regién del Chaco, la
Patagonia y una franja central que, de este a oeste, incluia el sudoeste de la provincia de
Buenos Aires, la actual provincia de La Pampa y zonas del sur de las provincias de Cérdo-
bay Mendoza. En 1879 el ejército nacional emprendio la conquista de las tierras indias de
La Pampay la Patagonia. En solo dos afios salio victorioso, aprovechando las ventajas que
le otorgaban la posesion de rifles de repeticion, el ferrocarril y el telégrafo. La ‘conquista
del desierto’, nombre dado a esta campafia por los vencedores, permiti6 el reparto de
vastisimos territorios entre unos pocos y ricos terratenientes, provocé el exterminio de
la mayor parte de la poblacién indigena y condené a la marginalidad a los sobrevivientes.
Muchos investigadores e intelectuales no dudan en caracterizarla como un genocidio.
[...] Para la élite dirigente, el indigena - asi como el gaucho - era un sujeto no integrable al
nuevo orden que se pretendia construir.°

Para poder reflexionar y organizar un intercambio que encuadre la tarea con este as-
pecto insoslayable, dramatico y desgarrador del proceso de consolidacion del Estado
se sugiere la lectura de un fragmento de una entrevista a la antrop6loga Diana Lenton
que forma parte de la Red de Investigaciones en Genocidio realizada por el periodista

0 Marcaida, E. y Scaltritti, M., “La construccién del Estado nacional argentino”, en De Luque, S. y otros (2013). Historia
Argentina Contemporanea. Pasados de la politica, la economia y el conflicto social. Buenos Aires: Dialektik, p. 54.
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Dario Aranda para el diario Pagina/12. Dario Aranda es un periodista especializado en
el estudio de los conflictos entre el Estado y las sociedades indigenas. La entrevista es
extensa dado que contiene 31 consultas/preguntas del entrevistador que hacen foco
en diversos aspectos:

* la legitimidad del concepto de genocidio para caracterizar el “avance de la fronte-
ra” a través de las operaciones militares,

* los intereses econdmicos movilizados detras del atropello de los pueblos indigenas,

* la comparacién entre los hechos de la Patagonia y los ocurridos en otras zonas
de la Argentina,

* las fuentes que permiten conocer la dimensién de los crimenes que se cometieron

* la continuidad del proceso de despojos en la actualidad.

La versidn completa de la entrevista puede conseguirse a través del siguiente enlace
https://www.paginai2.com.ar/diario/dialogos/21-178560-2011-10-10.htm/

Aqui proponemos leer algunas de las primeras preguntas del entrevistador y las res-
puestas de la especialista, que se transcriben a continuacion.

Para ofrecer este material de lectura para los/as alumnos/as, es necesario brindar in-
formacién sobre el origen del articulo periodistico y las caracteristicas del mismo, asi
como que se trata de un fragmento. Se puede realizar una primera lectura global del
texto entre todos/as y luego realizar una lectura mas detenida por parejas e invitar a
responder por escrito las preguntas que se ofrecen a continuacion.
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DIALOGOS » LA ANTROPOLOGA DIANA LENTON, A PROPOSITO DE UN NUEVO 12 DE
CCTUBRE

“El Estado se construy6 sobre un
genocidio”

Integrante de la Red de Investigaciones en Genocidio y doctora en
Antropologia, Diana Lenton aporta pruebas del genocidio de los pueblos
originarios. Campos de concentracidn, asesinatos masivos, fusilamientos
y nifios robados. Roca, el papel del Estado, la sociedad y los
intelectuales.

@ D Por Dario Aranda

¢Por qué afirma que el Estado argentino se funda sobre un genocidio?

El Estado moderno constituye una forma de entender las relaciones entre Esta-
do y sociedad, y construye todo un modo politico de accionar, una normativa,
instituciones que se fundan en el mismo momento que se realiza el genocidio.
Y no lo relacionamos sélo porque es contemporaneo al genocidio sino porque
esa estructura de Estado requirié que no hubiera mas diversidad interna en el
Estado. Se anulan los tratados con los indigenas, el Estado se garantizé que no
iban a interferir en la constitucion de ese Estado. Es lo que se llama genocidio
constituyente, son genocidios que dan origen a un Estado.

Existen sectores que aun niegan que haya sido un genocidio. ;Qué pruebas
dan cuenta de que si lo fue?

Las ciencias sociales no tienen un concepto analitico acabado. Desde el campo
juridico internacional si, lo provee Naciones Unidas en 1948 para juzgar los cri-
menes del nazismo. Esa definicién habla de distintos elementos. Es genocidio
cuando se puede establecer la intencionalidad de destruir a un pueblo. Otra
caracteristica es impedir la reproduccion de ese grupo y también el robo de ni-
flos, cuando son secuestrados y entregados a familias de grupos dominantes,
y se les reemplaza los nombres, porque asi se atenta contra la continuidad de
ese pueblo porque se le roba la memoria.

;Qué hechos concretos hubo?

Matanza de poblacion civil. Algunos tienen la imagen de batallas al estilo
romantico de un ejército contra otro. La caracteristica de la campafia de Roca
es que esta principalmente dirigida a la poblacion civil. Las memorias del co-
mandante Prado dicen claramente que el ataque a las tolderias es para caerles
encima a las mujeres y nifios que quedaron cuando los hombres no estaban.
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Estaba planificado asi para llevarse el botin, sobre todo el ganado, y las fami-
lias porque ésa era la operacion que iba a llevar a los indios a rendirse. Son
operaciones contra la poblacion civil, donde mueren mujeres y nifios, o eran
enviados como mano de obra esclava para el trabajo doméstico urbano o para
la agroindustria, cafia de azUcar y vifiedos. También se cumplen otros elemen-
tos de genocidio, el someter a la poblacién a condiciones que acarreen dafio
en su subsistencia, que pueda provocar enfermedad o muerte, y eso implica-
ron los traslados de la poblacién sometida a campos de concentracion.

(..)

« También hubo campos de concentracion.

* Hubo campos de concentracion en Valcheta, Martin Garcia, Chichinales, Rincon
del Medio, Malargue, entre otros. Son todos lugares donde se encierran a las
personas prisioneras sin destino fijo. La autoridad militar era la duefia de la
vida y muerte de ellos. La idea era de depdsito porque iban a ser distribuidos.
Eran prisioneros y esclavos. Se recibian pedidos de Tucuman, ingenios, de Mi-
siones, estancias. Llegaban como familias y se los separaba. Hay pruebas de
la violencia, cartas entre curas y arzobispos. Habia muerte por las condiciones
a las que estaban sometidos, ahi estd también el genocidio. Y también habia
suicidios por el trauma social al que estaban sometidos. Los padres sabian que
les quitaban a sus hijos, lo veian y decidian matarse. O mujeres que se tiraban
al agua con sus hijos. En Valcheta hay documentos donde se describe que no
se les daba alimentos y morian de hambre.

+ ;Qué documentos existen?

* Existe mucha documentacién oficial para discutir la historia impuesta. Los ar-
chivos oficiales, Archivo General de la Nacion, la Armada, los archivos de las
provincias. Y archivos privados de personas, de militares que han escrito car-
tas. También documentos de la Iglesia: de ahi surgen datos de cientos de chicos
destinados a Jujuy y Tucuman. Quedan claras las edades de servicio doméstico,
chicos desde los 2 0 3 afios y hasta los 8. Los adultos que eran destinados al
cafiaveral y morian con sus familias, eso también es parte del genocidio.

¢Hay cifras?

El Poder Ejecutivo decia para 1879 que se habian trasladado 10 mil prisioner-
os de lo que era la frontera, se estaba recién en la zona norte de Patagonia,
para trabajar hacia el Norte y Mendoza, industrias, servicio doméstico y Martin
Garcia. Para 1883, un informe oficial ya dice que son 20 mil. En el Chaco son
cifras mucho mayores.
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Consignas para el/la alumno/a

cCudl es el significado de la palabra “genocidio”?

cQué piensa la antropologa respecto de la posibilidad de hablar de “genocidio” para
entender la conquista del desierto?

¢Cudles son los hechos que describe para argumentar su punto de vista?

Posteriormente proponemos explorar el sitio oficial del Colectivo de Investigadoras/
es Guias.

Se trata de una organizacion de especialistas de la Universidad de La Plata que es-
tudia, investiga e interviene en la busqueda de la restitucion de los restos de nume-
rosos individuos que fueron apresados durante las campafas de exterminio. Sus
integrantes se autodefinen como un Grupo Universitario de Investigacion en Antro-
pologia Social.

En el blog de la organizaciéon es posible encontrar numerosos archivos y testimonios
escritos y fotograficos que pueden resultar valiosos para introducir en una propuesta
de ensefianza que aborde la situacién de las comunidades indigenas en el marco de la
conformacién del Estado nacional.

Finalmente, en esta clase se propone abordar algunos fragmentos de una pelicula do-
cumental que se elaboré a partir de la historia de una de esas restituciones. Se trata
del film Inacayal. La negacidn de nuestra identidad.

La presentacion de la pelicula puede hacerse teniendo en cuenta algunos datos
como los que se presentan a continuacién y que fueron extraidos del sitio oficial
de difusion del trabajo del equipo de realizacion.
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* Género: documental

* Pais: Argentina

* Afio: 2011 (con ampliaciéon en 2014 por realizarse la restitucion comple-
mentaria de los restos del Cacique).

* Formato original: HD

* Duracion: 64 min

* Idioma original: espafiol

* Versiones disponibles: espaiol / inglés

* Estreno comercial: 26 de septiembre de 2013 / Cine Gaumont / Espacio IN-
CAA/ Argentina

Sinopsis

Este documental narra la historia del cacique Modesto Inacayal, guerrero huili-
che, héroe patagonico silenciado que terminé sus dias en el Museo de la Plata,
donde habia sido llevado junto a toda su familia. Sus restos fueron restituidos al
Valle de Tecka en 1994, pero en 2006 un grupo de universitarios descubre que
aun hay restos del cacique y su familia dentro del museo.

Através de lavoz de sus descendientes de las comunidades tehuelche mapuches
del Chubut y las reflexiones de intelectuales e investigadores destacados (como
Osvaldo Bayer, Walter Delrio, Marcelo Valko y Colectivo GUIAS - Grupo Universi-
tario de Investigacion en Antropologia Social), esta pelicula pretende echar luz
sobre un tema silenciado en los relatos oficiales.

Se puede acceder al documental a través del sitio de la realizadora:
http://www.myriamangueira.com/inacayal.php?l=es
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Fragmentos sugeridos

I. Fragmento comprendido entre los minutos 17.05y 21.35: testimonios de Marce-
lo Valko, Walter del Rio y Osvaldo Bayer que ponen el foco en:

La campafa de legitimacién discursiva de las operaciones militares so-
bre los pueblos originarios que incluye un analisis de las obras de Mauri-
cio Rugendas, Della Valle y el 6leo de Blanes.

Los propésitos econdmicos y politicos de la conquista del desierto. Sus
consecuencias directas en relacion con la apropiacién de tierras.

Consignas para el/la alumno/a

¢Por qué el especialista Marcelo Valko afirma que Roca era una persona muy
inteligente con el tema de la comunicacion?

¢Por qué piensan que el historiador y antropdlogo Walter Delrio afirma que no es
casual que las imagenes de los malones indigenas son las unicas que tenemos en
los manuales de texto y las enciclopedias para conocer a los pueblos originarios
del drea de Pampa y Patagonia?

¢Cémo se caracteriza a los indigenas en las pinturas de la época (El rapto de la
cautiva y El regreso del maldn)?

¢Qué relacion existe entre esa forma de describir a los indigenas en los cuadros y
la operacion militar de la Campafia del desierto?

* Seglin Osvaldo Bayer ¢Qué relacion existe entre la Campafia del desierto y la pro-

piedad de las tierras?

Il. Fragmento comprendido entre el minuto 25.10y el 32.10 para conocer mas claramen-
te algunas de las consecuencias directas y dramaticas para las comunidades: deporta-
ciones, confinamiento, explotacion de trabajo forzado, apropiacion de nifias/os.
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Consignas para el/la alumno/a

¢Como describe el historiador Fernando Pepe al lonko Inacayal? ;En qué sentido se
diferenciaba Inacayal del conocido jefe de la Confederacion Mapuche Calfucura?
¢Como fue capturado Inacayal por el ejército argentino?

c(Qué les paso a los prisioneros indigenas capturados durante la Campafia del
desierto?

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

02-03-2026



Il. Fragmento comprendido entre los minutos 40.05 y el final de la pelicula que per-
mite abordar el proceso de restitucidén de los restos del cacique Inacayal a su te-
rritorio en la provincia de Chubut. Se trata de un tramo fundamental para poder
pensar junto con las/los alumnas/os el sentido de la reconstruccion histéricay la
funcion que cumple la memoria colectiva para la generacion de sentidos de per-
tenencia, de identidad y para la organizacion social y la continuidad de la defensa
de los intereses comunes en el presente.

Consignas para el/la alumno/a

* ¢Cuando fueron restituidos los restos de Inacayal?

+ (Qué recuerdos tienen sobre el dia de la restitucion las distintas personas que
ofrecen su testimonio?

 (Qué representan los antepasados muertos segun Candido Sayhueque, Director de
Asuntos Indigenas de la Provincia de Chubut? ;Por qué afirma que la restitucion
estd incompleta?

Los ultimos seis minutos de la pelicula incluyen imagenes y testimonios de la segunda
parte del proceso de restitucion que se realiz6 en el afio 2014. Ese epilogo habilita
una vez mas la posibilidad de reflexionar sobre las relaciones estrechas entre el co-
nocimiento del pasado y la construccidén de sentidos de pertenencia e identidad para
intervenir sobre los problemas del presente.

Clase 10 - El impacto de la denominada conquista
del desierto en la consolidacion de Estado argentino
y del modelo agroexportador

Orientaciones para el/la docente

En esta clase se busca analizar el impacto que tuvieron las campafias militares de con-
quista de las zonas habitadas por comunidades indigenas en dos aspectos: el desarro-
llo del modelo agroexportador y el proceso de consolidacion del Estado nacional.

Para iniciar con las consecuencias en relacion al primero de ellos, el/la docente pue-
de invitar al grupo de alumnas/os a recuperar las ideas abordadas, en el segundo
momento de la propuesta, en relacion a las caracteristicas del modelo econémico
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basado en la produccién y exportacion de materias primas que caracterizd a este
periodo y a la participacion de distintos actores sociales. A continuacion, se puede
proponer el visionado de un fragmento de un material audiovisual con el objetivo
de pensar en: ;Por qué fue importante la conquista del desierto para el avance del
modelo agroexportador?

CAariTULO 1]

.. .‘“ CAM PANA Campafia del desierto, del
I: DEL DESI ERTO ciclo “Historia de un pafs.

Argentina siglo XX" (Canal
Encuentro, Coordinador:
Gabriel Di Meglio).
Disponible en:
http://encuentro.gob.ar/
programas/serie/8001/7
(Del min. 27:50 al 31:00)

i

wrhesirefenrannes

El video hace referencia a la importancia que tuvo la campafia militar para la consoli-
dacion de una elite terrateniente y la concentracién de la propiedad de la tierra. Los
datos que aporta en relacién a la cantidad de hectareas repartidas y de familias te-
rratenientes que se vieron beneficiadas son muy elocuentes. Ademas, se menciona la
importancia de la campafia en el afianzamiento del poder militar.

Dado que se trata de un fragmento muy breve se puede realizar un primer visionado
general y otro en el que se vayan realizando pausas con el objetivo de invitar a los/as
alumnos/as a realizar una toma de notas sobre las consecuencias que tuvo la cam-
pafia militar en relacion a la consolidacion del modelo econémico y haciendo foco,
particularmente, en las decisiones que tomo el Estado argentino, en relacion a las tie-
rras “conquistadas”. Con posterioridad al visionado, se sugiere generar un momento
de intercambio en parejas para completar la informacion registrada y, luego, una
consigna para ordenar las notas, que suelen ser escrituras fragmentarias dificiles de
recuperar en el momento de estudio.
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Consignas para el/la alumno/a
Revisen junto a un/a compafiero/a las notas que tomaron y luego respondan:

« (/Qué impacto tuvo la campafia del desierto para el desarrollo del modelo agroex-
portador?

« ¢Cudl debia ser el destino de las tierras fiscales segun la Ley de Inmigracion?

* (Quiénes se convirtieron en propietarios de esas tierras, luego de la conquista del
desierto? ;Qué usos les dieron a las mismas?

Orientaciones para el/la docente

El objetivo de esta Ultima actividad es analizar el modo en que influy6 la denominada
“conquista del desierto” en la consolidacion del Estado argentino, aspecto sobre el que
las/os alumnas/os tuvieron la oportunidad de comenzar a reflexionar en el tercer mo-
mento de esta propuesta.

Como resultado de esta campafia y de otras llevadas adelante en el noreste, noroeste
y Cuyo, el Estado nacional asume la soberania sobre regiones que hasta el momento
se encontraban ocupados por distintas sociedades indigenas. Con estas anexiones se
demarca el territorio nacional cuyos limites, aunque con algunas disputas con otras
naciones, se asemejan a los actuales'. Ademas, como consecuencia del avance de esta
campanfa se consolida el Ejército Nacional y se desarticulan las milicias provinciales.

Se propone el visionado de una entrevista a Mario Ernesto “Pacho” O'Donnell sobre la
figura de Julio Argentino Roca, que permite pensar en la relevancia de su figura en re-
lacion a la consolidacion del Estado. El historiador enumera medidas como la Ley 1420
y la capitalizacion de Buenos Aires y hace referencia a la busqueda de ocupacion de las
tierras australes del actual territorio argentino, como parte de una decision geopolitica
frente a las pretensiones de Chile e, incluso, al dominio imperialista de Gran Bretafia.
Asimismo, presenta argumentos para sostener su reconstruccion de la situacion histo-
rica frente a otras, por lo que constituye una buena oportunidad para trabajar con las/
os alumnas/os sobre la controversialidad del estudio en este campo.

" Quienes quieran profundizar en los cambios territoriales pueden realizar un analisis comparativo de algunos mapas
anteriores ala denominada conquista del desierto (por ejemplo, El territorio rioplatense y las constituciones provinciales en
la primera mitad del siglo XIX, en el que se sefialan los territorios ocupados por pueblos indigenas hacia 1850, y Ampliacidn
de las fronteras, donde se sefialan los avances territoriales del Estado nacional sobre el actual territorio de la Provincia
de Buenoos Aires hasta 1877. Disponibles en: https://www.educ.ar/recursos/125215/mapas-de-la-argentina-de-temas-
historicos) con algunos de los primeros mapas posteriores (como los Mapas Generales de la Reptblica Argentina 1888 'y
1895 del Atlas de cartografia histérica del Instituto Geografico Nacional, http://www.ign.gob.ar/cartografia-historica/,
en los que pueden verse los territorios conquistados divididos en gobernaciones y los primeros asentamientos o
proyectos de colonias).
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TV Publica
VIV

Reflexiones: Roca y la
conquista del “desierto”.
Ciclo: Vivo en Argentina.
Emitido el 19 de marzo

de 2013. Disponible en:
https://www.youtube.com/
watch?v=90BBALm_768

" ROCA Y LA CONQUISTA DEL DESIERTO 15:17 121%9

El/la docente puede proponer a las/os alumnas/os analizar la entrevista para pensar
en el impacto que tuvo la conquista del desierto en la consolidacion del Estado argen-
tino y tomar notas al respecto, haciendo hincapié en la perspectiva de este historiador.

Consignas para el/la alumno/a

Revisa las notas con un/a compafiero/ay luego respondé:

¢Por qué Pacho O’Donnell considera la ocupacion de la Patagonia como una decision
geopolitica “no criticable”? ;En qué aspectos considera que esta campafia es “criticable”?
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CIENCIAS NATURALES

La planificacion de las situaciones
de ensenhanza y los modos
de conocer en Ciencias Naturales

1. Enfoque del area’

La enseflanza de las ciencias naturales se organiza en funcion del conocimiento del
entorno natural y de los procesos que en él se desarrollan. En el segundo ciclo se da
continuidad a las ideas de unidad y diversidad y a las de interaccion y cambio presen-
tadas en los primeros grados, a la vez que se propone alcanzar niveles mayores de
conceptualizacion respecto de los contenidos planteados, establecer relaciones entre
los fendmenos estudiados y promover la construccion de nociones mas préoximas a los
conceptos cientificos.

En nuestro Disefio Curricular se propone que:

(...) los alumnos tengan oportunidad de contactarse con adecuadas aproximaciones a
distintos aspectos del conocimiento cientifico, que incluyan no solamente una introduc-
cién adecuada a los puntos de vista de la ciencia y de sus explicaciones, sino también,
se propone la ensefianza de los modos de conocer propios de las ciencias naturales que
hacen referencia a las maneras particulares de las ciencias de indagar el mundo natural y
de encontrar explicaciones a los fendmenos (...) También se espera que sean capaces de
interpretar informacién relativa al impacto de la ciencia y la tecnologia sobre la sociedad
y el ambiente y, por ultimo, que puedan comprender el caracter historico, social y colec-
tivo del conocimiento cientifico.?

Del mismo modo en que el conocimiento cientifico se construye a partir de la formula-
cién de preguntas y/ o problemas de investigacion, en la ensefianza de las Ciencias Na-
turales es la resolucion de un problema lo que promueve la activacién de los saberes
que lasy los alumnas/os tienen acerca de la tematica en cuestion, da lugar a que surjan
interrogantes, favorece que se reelaboren contenidos escolares, se generen debates
en el sentido de lo que se espera que aprendan, y despierte un interés genuino por
saber mas sobre ese tema.

T Nota: le sugerimos volver a los Cuadernillos de 2017, 2018 y 2019 para profundizar en algunos aspectos centrales
del enfoque del drea de Ciencias Naturales y su planificacion.

2 Documento de trabajo N° 7. Algunas orientaciones para la ensefianza escolar de las Ciencias Naturales.
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Asi, los intercambios de saberes entre los alumnos y con el docente, a propésito de dar
respuesta al problema, asi como la enunciacién de los “cabos que queden sueltos” sera
lo que dé sentido a la realizacion de las actividades que siguen, a avanzar en la secuencia.
En el desarrollo de la propuesta de ensefianza se iran planteando nuevos problemas,
pero estos siempre estaran estrechamente relacionados con el del inicio. Se trata de
hacer mas fructiferas las nociones que se ensefian en la escuela al ser ensefiadas de ma-
nera articulada con unas formas de pensar acerca de la experiencia, con unas formas de
obtenery brindar pruebas, de acceder y hacer circular la informacion.?

2. Acerca de los contenidos de ensenanza
en Ciencias Naturales

El pasaje al segundo ciclo implica una complejizacion y progresiva especificacion en los
alcances de contenidos que se ofrecen, superando los saberes espontaneos y disper-
sos que los/as estudiantes ya poseen, para poder organizarlos, categorizarlos y esta-
blecer generalizaciones mas préoximas a los conceptos cientificos.

Puesto que ni a observar sistematicamente o ni a controlar variables de un experi-
mento se aprenden espontaneamente, también los modos de conocer son conteni-
dos a ensefar. Incluyen un “conjunto de procedimientos y actitudes privilegiados por
las Ciencias Naturales para acercarnos al conocimiento de los fendmenos que estas
ciencias estudian™. Es decir, los modos de conocer se aprenden -y se ensefian- con-
juntamente con los contenidos conceptuales. Tal como afirma Lacreu (2004), es “el
despliegue de estos modos de conocer lo que facilita el transito por el conocimiento
escolar que parte de las ideas de los alumnos acerca del mundo y se aproxima pau-
latinamente a un conocimiento que tiene como referencia la perspectiva cientifica”.®

La progresion de los Conceptos en el ciclo:

Los conceptos que se propone ensefiar en este ciclo se organizan en cuatro bloques:
Los Materiales, Los Seres Vivos, Las Fuerzas y el Movimiento, y La Tierra y Universo. El
cuadro® que sigue sintetiza la progresion de los conceptos propuesta en nuestro Dise-
filo Curricular.

3 Lacreu, L. (2004) “Agua y ensefianza de las ciencias en la escuela basica”, en: Lacreu, Laura (comp.) El agua, saberes
escolares y perspectivas cientificas. Buenos Aires: Paidés.

4 Disefio Curricular Segundo ciclo de la Ciudad de Buenos Aires (2004) Tomo 1. Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires p.193.

> Lacreu (2004), Op. Cit.

6 Este cuadro se presenta en la pagina 202 del Disefio Curricular de Ciencias Naturales, Segundo Ciclo (Tomo 1),
Ministerio de Educacion, Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Acerca de los Modos de Conocer
El conjunto de los modos de conocer se refiere a los siguientes contenidos:

« Formulacion de: anticipaciones, preguntas, conjeturas, hipoétesis, explicaciones.
Intercambios de: puntos de vista, argumentos, participacion en debates. Valora-
cion de las ideas propias y del otro.

« Comunicacién: oral y escrita de las propias ideas, sistematizaciéon de informa-
cién para comunicarla a otros.

+ Busqueda de informacion: en textos seleccionados por el docente, en textos se-
leccionados por los propios alumnos, mediante observaciones, exploraciones,
disefio de experimentos, analisis de experimentos realizados por otros, salidas
de campo organizadas por el docente o por los alumnos.

* Lectura e interpretacion de: textos, imagenes, videos, graficos, cuadros de

datos, textos de divulgacién cientifica, articulos periodisticos de actualidad, ca-

sos historicos.

Registro y organizacion de la informacién: con instrumentos aportados por

el docente, mediante dibujos, con instrumentos apropiados disefiados por los

alumnos (cuadros, tablas comparativas, esquemas, dibujos).

* Produccion de textos: sencillos, de tipo descriptivo, explicativos, conclusiones 'y
generalizaciones, informes de resultados de las indagaciones.

+ Construccidn colectiva del conocimiento. Compromiso, cooperacion y dis-
tribucién del trabajo.

Como se dijo anteriormente, el aprendizaje de los modos de conocer demanda de la
intervencién docente y de una progresion en su ensefianza a lo largo de la escolaridad.
En este sentido, sera necesario planificar especificamente como intervenir durante el
desarrollo de las clases con el propdsito de favorecer la ensefianza tanto de los con-
ceptos como de los modos de conocer.

La continuidad en la ensefianza y en el aprendizaje de las Ciencias Naturales esta dada
por la progresion de los conceptos conjuntamente con los modos de conocer. Asi, por
ejemplo, en la realizacion de experiencias también es posible establecer progresiones
que permitan el avance en los aprendizajes de los/as estudiantes. Se espera que al
comienzo del ciclo y como continuidad del primer ciclo se profundice en actividades
de exploracién para luego avanzar en el trabajo con experimentos que implica reco-
nocimiento de variables y la atencion de las medidas de seguridad. Asi mismo, se ira
avanzando en la observacion sistematica incluyendo el uso de instrumentos épticos
gue permitan mayor precision. Hacia el final del segundo ciclo, los modos de conocer
aprendidos en los afios anteriores progresan hacia el disefio cada vez mas autbnomo
de experiencias, la investigacion en una variedad mayor de fuentes de informacion, la
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autonomia en la seleccion del tipo de registro de datos, y la elaboracién de informes
mas rigurosos. También se promueve que los alumnos se formen en actitudes de bus-
queda activa de explicaciones y de respeto por las explicaciones fundamentadas. (DC
Segundo Ciclo, T1, 2004, p. 194)

En los contextos de estudio de las ciencias naturales, la busqueda de informacién bi-
bliograficas en diversas fuentes, las herramientas de sistematizacién y comunicacion
de la informacion, el uso y/o disefio de modos de registrar y comunicar los resultados
de las indagaciones, avanzaran a lo largo del ciclo guiado por las intervenciones do-
centes. Por ejemplo, se progresa desde rétulos, listas y cuadros presentados por el/la
docente, hacia la utilizacion de tablas, la construccion de cuadros, diagramas de torta,
graficos, esquemas, registros cada vez mas auténomos y abstractos.

3. La clase de Ciencias vy el cuidado
de las Trayectorias Escolares

Se trata de imaginar la clase de ciencias como un escenario en el que se suceden si-
tuaciones de ensefianza variadas e interesantes a propdsito de aprender ciencias. Con
esta intencion, el docente planifica y coordina actividades que promuevan los apren-
dizajes esperados, de modo tal que tanto maestros como alumnos se involucran y
comprometen con la tarea de ensefar y de aprender.

Entendemos por situaciones de ensefianza a los dispositivos que el docente despliega
al desarrollar una actividad con determinados propésitos de aprendizaje de unos con-
tenidos seleccionados. De acuerdo a los conceptos y modos de conocer que se quieran
abordar, en una actividad es posible desarrollar diversos tipos de situaciones de ense-
flanza. Por ejemplo, cuando se plantea una actividad experimental, resulta necesario
organizar una situacion inicial de formulacion de preguntas y de anticipaciones. Durante
esta situacion de ensefianza, las tareas que desarrollan alumnos y docente, asi como los
materiales necesarios y la organizacion del tiempo y del grupo son distintas de las que
se despliegan en la situacién de experimentacion per sé. Durante el experimento, se
desarrolla una situacidn de observacion y registro, y luego, en otra situacion diferente,
se analizan los resultados obtenidos, posiblemente por medio de intercambios orales,
se retoman los interrogantes e hipétesis del inicio para confrontarlos, y finalmente, se
arriba a algunas conclusiones. De nuevo, las intervenciones docentes, asi como el traba-
jo por parte de las y los alumnos en esta situacion son otros que los de las situaciones
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anteriores, aunque sean parte de una misma actividad. Asi, podriamos pensar que las
situaciones de ensefianza quedan definidas por los modos de conocer involucrados, al
mismo tiempo que estos se despliegan en funcién de los contenidos conceptuales.

Planificar una situacion de ensefianza conlleva tomar decisiones en cuanto al tipo de
organizacion de la clase (total, pequefios grupos, trabajo individual), los materiales que
se usaran (tipo y cantidad necesaria), el tipo de tareas a las que estaran abocados los
alumnos (lectura, intercambio de conocimientos, experimentacion) y el tipo de inter-
venciones que desarrollara el docente (recorrer los grupos, orientar de un debate, su-
gerir ideas alternativas, presentar un material, explicar para todo el curso).

Resulta central que docentes y estudiantes compartan el sentido de las tareas que van
a desarrollar juntos. Compartir la finalidad de las propuestas didacticas es brindar a
los nifios la oportunidad de ser participes del recorrido que transitan, de anticiparse,
cuestionarse, volver sobre lo realizado para resignificarlo, revisar sus propios desem-
pefios, buscar nuevas alternativas y de esta forma, autorregular su propio aprendizaje.
Esto ultimo resulta fundamental si de lo que se trata es de promover cada vez mayores
niveles de autonomia y la formacion de estudiantes.

Considerando la diversidad de trayectorias, sera necesario conocer cual es el punto de par-
tida de las y los alumnos y disefiar aquellas estrategias de busqueda de informacion que les
permitan avanzar gradualmente. Por ejemplo, podran desarrollar estrategias diferenciadas
con distintos grupos, seguin la experiencia que hayan tenido durante su escolaridad.

Organizar el trabajo en el aula con secuencias de ensefianza®'™ permite que durante un
tiempo relativamente prolongado los nifios tengan variadas y multiples oportunidades
de acercarse a un tema. Las sucesivas situaciones didacticas pensadas con un mismo
proposito brindan la oportunidad de aproximarse a los contenidos que se desarrollan
en varios momentos y por caminos diversos y posibilitan un aumento progresivo en
la complejidad de las tareas. Por esto, en el disefio previo de las secuencias didacticas,
resulta importante prever momentos de recapitulacion de lo ensefiado-aprendido an-
teriormente de modo que los alumnos puedan tener presente el sentido de las activi-
dades y relacionar los contenidos.

9 El trabajo con secuencias de ensefianza refiere a la planificaciéon y organizacién del trabajo en el aula mediante

un conjunto de situaciones didacticas estructuradas y vinculadas entre si por una coherencia interna y grado de
complejidad creciente, realizadas en momentos sucesivos, destinada a la ensefianza de un saber o conjunto de
saberes (entendido como entramado entre conceptos y modos de conocer) que conforman una unidad de sentido
(ver en Sobre la ensefianza del lenguaje escrito... y temas aledafios, Nemirovsky, M. 1999. Maestros y Ensefianza,
Paidds, Bs. As). Asi, las actividades sientan bases para la o las siguientes, y a la vez recuperan saberes incorporados en
las anteriores. Una secuencia de ensefianza permite sostener el sentido de las actividades y ayuda a que los alumnos
se lo apropien. Las secuencias son flexibles, permiten cambios sin perder de vista el propdsito didactico.

Ve sugerimos la lectura de la seccién correspondiente a la “Relacién entre Planificaciéon y Evaluacién” desarrollado
en los cuadernillos de este Programa “Entre Maestros” del afio 2019.
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Si pensamos las clases de Ciencias Naturales desde una perspectiva de una alfabeti-
zacion cientifica, como una forma democratizadora del conocimiento cientifico, pode-
mos entender el saber sobre ciencias como un derecho para todos los estudiantes.
Del mismo modo, si suponemos que ensefiar ciencias es parte de una educacion para
todos, tendremos que considerar que existan estrategias de ensefianza que incidan
sobre las desigualdades sociales, en el ambito escolar.

Para dar respuesta a una diversidad en los aprendizajes, habra que ofrecer una diversi-
dad de modos de ensefiar. Por ejemplo, al promover diferentes maneras de organizar
la clase se privilegian interacciones variadas entre las y los estudiantes y el/la docente.
O bien, planteando diferentes contextos se pondran en juego distintos aspectos del
contenido que promuevan diferentes modos de vincularse con el conocimiento.

4. Los modos de conocer y el disefio de
situaciones de ensenanza'

Situaciones de Observacion, Exploracion Sistematica,
Experimentacion y trabajo con Modelos concretos

Todos estos tipos de situaciones de ensefianza, cobran sentido para los alumnos si se
desarrollan en el marco de situaciones que tienen como proposito responder a deter-
minados interrogantes planteados por los propios alumnos, junto con el docente, en
el contexto de una secuencia. Cuando los alumnos se apropian del sentido de realizar
la experiencia es mas probable que se involucren en la situacién. Para que esto sea
posible es necesario que se apropien de qué es lo que se quiere averiguar a traves de
esa experiencia y comprendan como se relaciona con lo que estan estudiando, que
participen en la organizacion de las tareas, que analicen e interpreten el dispositivo y
comprendan su funcionamiento.

En las situaciones de observacion, exploracion sistematica, experimentacion y trabajo
con modelos tridimensionales se privilegia la ensefianza de un conjunto de modos de
conocer: el planteo de preguntas “investigables”, la formulacion de anticipacionesy con-
jeturas, el analisis, disefio y utilizacion de dispositivos experimentales, el disefio y la utili-
zacion de registros de datos y resultados, la interpretacion de datos, el debate en torno
a diversas interpretaciones, la busqueda de consenso y elaboracién de conclusiones.

" En esta seccion se han adaptado y extraido fragmentos de las clases 7, 8,9, 10 y 11 desarrolladas por Socolovsky,
L. (2012) para el Ciclo de Formacién de Acompafantes Didacticos del Plan Nacional de Ciencias Naturales del Ministe-
rio de Educacién de la Nacion.
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Situaciones de Observacion Sistematica

La observacion es parte de todas estas actividades (exploracion, experimentacion, mo-
delados 3D), pero en algunas situaciones, la observacion sistematica es el procedi-
miento exclusivo, es la actividad per sé a través de la cual interactuan con el fenbmeno
de estudio. Ejemplos: la observacidén sistematica de la Luna a lo largo de un ciclo, la
observacidén a través de instrumentos como lupas, microscopios, estetoscopios, etc.

Las situaciones de observacion sistematica, en particular aquellas en que dicha obser-
vacion esta mediada por algun tipo de instrumento, constituyen una excelente oportu-
nidad para que los alumnos reflexionen acerca del caracter interpretativo de la obser-
vacion y aprendan a diferenciar lo que es “observable” de aquello que son inferencias
que realizan de acuerdo a sus saberes”. Para que los alumnos tengan la oportunidad
de reflexionar acerca de “lo que se observa” y “lo que se infiere”, es necesario que el
docente realice intervenciones especificas.

Las Situaciones de Exploracion y de Experimentacion

Al igual que en las situaciones de observacion sistematica, las exploraciones y los expe-
rimentos se planifican a propdsito de algun problema o pregunta que surge de la se-
cuencia que se esta desarrollando. En ese contexto, el docente contribuye, junto con sus
alumnos, a dar forma 'y construir la enunciacion de esas preguntas o problemas. Asi, los
chicos formulan sus hipétesis, y la experiencia se plantea como un modo de ponerlas a
prueba, y no como la “comprobacion” de un postulado previamente enunciado.

La diferencia entre los experimentos y las exploraciones reside en que solo los prime-
ros incluyen el control de variables por parte de los alumnos. Mediante las explora-
ciones los alumnos interactian con objetos o hechos del entorno, de un modo mas
sistematico que el habitual, con el fin de buscar regularidades, establecer compara-
ciones, y responder a preguntas del tipo ;Cémo es esto? ;Qué puede suceder si...? En
algunos casos, si bien lo que se busca averiguar requiere de un control de variables,
es el docente quien se hace cargo de aislar aquellas que deben quedar constantes,
mediante la seleccion de los materiales y el disefio del dispositivo. Asi, para los nifios,
la actividad se presenta como una exploracion.

La identificacion de las variables que intervienen en la ocurrencia de un fenédmeno no
es una tarea sencilla, y requiere de intervenciones especificas del docente para poner
de relieve la existencia de diferentes factores, sefialar cuales son, o guiar a los alumnos
para que los reconozcan.
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En algunas ocasiones pueden ser los propios alumnos quienes disefien el dispositivo
experimental; en otras, pueden tener una participacion parcial, aportando algunos ele-
mentos a un disefio incompleto; o bien en otras, analizaran y pondran en practica un
disefio dado.

Situaciones a partir de Modelados Tridimensionales

En términos generales, los modelos son representaciones de hechos, objetos, fendme-
nos, que se basan en analogias y que se construyen con una finalidad especifica. En
particular, nos referimos a los modelos tridimensionales, como por ejemplo eclipses
por medio de esferas y una fuente de luz, o los llamados analogos concretos: un trom-
po puede pensarse como un analogo de un planeta, por ejemplo.

Las actividades que proponen trabajar con estos modelos tridimensionales tienen el
proposito de hacer mas accesibles, a través de una representacion material, algunos
aspectos de un fendmeno o de un objeto que se consideran complejos, inaccesibles o
dificiles de imaginar.

Cuando se utiliza este tipo de modelos con fines didacticos, es bastante frecuente que
los mismos sean vistos como “copias de la realidad”. Esto se debe a que suele perder-
se de vista la relacion analdgica que se establece entre el modelo y el fendmeno que
pretende representar. Esa relacion analdgica necesita ser construida y comprendida
por los alumnos, y para eso el docente debe realizar intervenciones especificas. En
este caso el docente ayudara a los alumnos a identificar qué aspectos del fenémeno
representa y cuales no representa ese modelo. En otras situaciones, en cambio, pue-
den ser los alumnos quienes disefien un modelo tridimensional o utilicen uno dado
para representar y explicar algunos aspectos funcionales o estructurales de lo que
estudiaron o estan estudiando. Estas situaciones resultan mas fructiferas en instancias
avanzadas de la secuencia, cuando los alumnos ya disponen de algunas herramientas
conceptuales, pues constituyen oportunidades para que revisen, ajusten, profundicen
e incluso evallden sus conocimientos. En estos casos, las condiciones didacticas deben
favorecer que los alumnos tengan claro cual es el recorte que se quiere modelizar, qué
aspectos no estan contemplados por el modelo, etc.
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Situaciones de interaccidn oral entre pares
y con la/el docente

La interaccién oral contribuye a aclarar el pensamiento, dar nuevas orientaciones a
las ideas y reconocer el valor de hacer mas explicitas las cosas para uno mismo como
consecuencia de ponerlas de manifiesto ante los demas.

Una situacién de comunicacion oral requiere que resulte significativa para las y los
alumnas/os, que el/la docente organice los conocimientos con participacion de los
alumnos para que ellos puedan ir aprendiendo progresivamente a distinguir un tipo
de conocimiento de otro y a jerarquizarlos segun el contexto y; que los ayude a escu-
charse unos a otros, a tomar en cuenta lo que otros han dicho, a recurrir a fuentes y/o
dar argumentos para sostener una idea.

Por ejemplo, al comienzo de una actividad se espera que expresen sus ideas, expe-
riencias, saberes personales. Esto se ve favorecido si la intervencién del docente esta
centrada en ordenar el intercambio sin emitir juicios, recoger la mayor parte de las
ideas, y dar confianza a los alumnos de que muchos de los interrogantes que quedan
planteados seran abordados a lo largo de la propuesta de ensefianza.

Otras instancias de intercambio que también requieren de este tipo de intervencion
del /de la docente se presentan cuando las/os alumnas/os formulan sus anticipaciones
respecto de exploraciones sistematicas, de observaciones o respecto de los resultados
de un experimento.

La formulacién de preguntas es un aprendizaje gradual que las/os alumnas/os transi-
taran progresivamente a lo largo de la escolaridad. De ser necesario el/la docente pue-
de actuar como modelo formulando él mismo preguntas; mas adelante las pensarany
escribiran las/los alumnos y el/la docente los orientara para que vayan logrando cada
vez mas precision respecto de lo que quiere indagar y a seleccionar aquellas preguntas
gue son pertinentes al tema.

En la formulacion de preguntas debera prestarse especial atencién a las creencias que
suelen presentar muchos nifias y nifios acerca de algunos fendmenos de modo de no
fortalecer estas ideas. Por ejemplo, no sera lo mismo preguntar: ;para qué sirve deter-
minada estructura del cuerpo de un ser vivo? (finalismo) en contraposicién con /qué le
permite esa estructura a esos seres vivos?

Al momento de compartir resultados (de observaciones, busqueda de informacion,
lectura de imagenes, etc), estas puestas en comun suelen estar precedidas por un tra-
bajo en pequefios grupos, y resultan mas significativas cuando lo que cada grupo apor-
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ta tiene alguna particularidad o rasgo que lo hace diferente y que da mayor sentido al
intercambio. Por ejemplo, cuando cada grupo trabaja sobre contenidos o aspectos dis-
tintos dentro de un mismo tema, el sentido del intercambio ser4, principalmente, enri-
quecer y complementar las producciones de cada uno. En estas ocasiones el docente
tiene mayor protagonismo, sus intervenciones ayudan a organizar la comunicacién, a
establecer relaciones pertinentes, orientan acerca de la conveniencia de realizar o no
generalizaciones, o de elaborar algun instrumento de registro.

Situaciones de Lectura de imagenes

Las imagenes no son autoevidentes. En tanto, representaciones visuales, tienen como
rasgo caracteristico que pueden representar de forma integrada grandes cantidades
de informacion y conocimiento relacionados entre si de forma compleja. Se trata de las
fotografias, los planos, los mapas conceptuales y geograficos, los diagramas visuales
y de flujo, las graficas cartesianas, los dibujos, las tablas, los esquemas, etc. El apren-
dizaje de estos sistemas es muy costoso y supone convertirlos en representaciones
internas mediante un proceso de reconstruccién y no en una simple apropiacion me-
diante procesos asociativos o de copia. Para ello, las/os estudiantes necesitan activar
procesos de aprendizaje muy complejos, o que supone precisas intervenciones por
parte de la/el docente.

En la lectura de imagenes sera importante hacer notar de qué tipo de representacion
se trata, ;Qué representan estas imdgenes? ;Representan descripciones de estructuras?
¢Representan explicaciones de procesos? ;Tienen rétulos o hay que buscar las referencias
en el texto? En las imagenes que representan estructuras, considerar: secciones o cor-
tes del cuerpo, dimensiones. En el caso de que se registren dibujos con diferentes
perspectivas en la misma hoja, ¢se orienta la comprension de las diferentes formas para
un mismo drgano? ¢;Se diferencian sin dificultades las cavidades de los conductos? ¢Se dis-
tingue la continuidad entre los 6rganos? En las imagenes que representan procesos, con-
siderar si se trata de relaciones temporales, o de relaciones causales, y si requieren el
apoyo del texto escrito para su comprension.

Por tanto, resulta imprescindible desnaturalizar su interpretacién y anticipar las inter-
venciones por parte del docente para facilitar la lectura e interpretacion de las mismas.
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Situaciones de Argumentacion

La argumentacion es uno de los modos de conocer mas distintivos de las ciencias pues-
to que, por un lado, tiene un modo de construccion bien diferente de su significado
para el area de practicas del lenguaje o de matematica y, por otro, porque favorece la
autorregulacion de los aprendizajes.

El/la docente tomara en cuenta que en un debate se requiere trabajar con las/os alum-
nas/os por ejemplo, pedir argumentos a sus compafieras/os, ofrecer los propios to-
mando como referencia fuentes confiables, revisar sus propias posturas o sostenerlas
si lo creen necesario.

La argumentacion esta relacionada también con la comunicacion, se trata de un pro-
ceso social en el que se busca convencer, persuadir, a una audiencia. Se trata de
mostrar que la explicacion formulada en base a las pruebas disponibles es la mas
pertinente, o la menos, en base a la pregunta o problema acerca del cual se inter-
cambian argumentos.

Por ultimo, vale destacar que, la argumentacion en cuestiones cientificas contribuye a
valorar el conocimiento como provisional, como construccion social e historica, atrave-
sado por valores e intereses de cada momento.

Situaciones de Sistematizacion de los Conocimientos
y de Elaboracion de Conclusiones y Generalizaciones.

La sistematizacidén de los conocimientos implica que las/os alumnas/os -con la inter-
vencién del/de la docente- organicen, jerarquicen y seleccionen informacion recabada
en una o mas actividades. Es conveniente propiciar sistematizaciones parciales que les
ayuden a revisar lo que aprendieron para apoyarse en estos nuevos conocimientos
para seguir avanzando.

Las situaciones de elaboracién de conclusiones’ y generalizaciones se desarrollan con
el proposito de que las/os alumnas/os tengan la oportunidad de utilizar los conoci-
mientos aprendidos para establecer un rango de validez de los mismos mas alla de
los casos estudiados. Se espera que la formulacidn de estas ideas progrese desde la
descripcion o enumeracion de caracteristicas, en el primer ciclo, hacia una concep-

12 |a elaboracién de conclusiones adquiere caracteristicas particulares cuando éstas se refieren a observaciones, ex-
ploraciones o experimentaciones. En estas instancias las conclusiones estan centradas en interpretar y relacionar los
datos o resultados obtenidos de acuerdo a los conceptos en estudio y contrastarlos con las anticipaciones y las ideas
iniciales formuladas por los alumnos.
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tualizacion con un creciente nivel de abstraccion a lo largo del segundo ciclo. Estas
situaciones requieren de una activa participacion de las y los alumnos en tareas que les
permitan, por ejemplo, establecer relaciones entre casos particulares referidos a un
mismo fendmeno, comunicar y contrastar lo sistematizado en instancias anteriores,
retomar sus anticipacionesy conjeturasy, sobre todo, participar de cierres planteados
principalmente por el/la docente.

Para desarrollar este tipo de situaciones de ensefianza es indispensable tener a dis-
posicion las producciones de las/os alumnas/os resultantes de la sistematizacion y/o
las fuentes de informacion utilizadas en las actividades. Por lo tanto, se trata de una
oportunidad para poner en evidencia la importancia y el sentido de realizar registros
de datos, elaborar textos, etc., asi como también de conservar organizadamente esas
produccionesy los materiales aportados por el/la docente. Para comunicar lo aprendi-
do las/os alumnos seleccionaran entre esos materiales los que consideren mas apro-
piados y representativos de las distintas fuentes consultadas, y también confecciona-
ran otros que favorezcan la sintesis de informacién (cuadros comparativos, graficos,
textos breves, etc.).

Situaciones de Salidas Didacticas y de Entrevistas
a Especialistas

En una salida didactica se distinguen tres situaciones de ensefianza bien diferentes:

Antes de la salida, las/os alumnas/os podran realizar anticipaciones acerca de qué
esperan encontrar alliy como podran aprovecharla en funcion de la investigacion
escolar que estan transitando. En el caso de visitar una institucién o de entrevis-
tar a un especialista, las/os alumnas/os podran preparar preguntas relativas a la
investigacién que se esta realizando, acordar formas de cuidarse entre siy a los
demas. También resultara necesario disefiar formas donde recoger la informa-
cion durante la salida propiamente (completamiento de listas control, cuadros,
encuestas, fotografias, etc.). Al regreso de la salida sera necesario socializar la
informacién recolectada, contrastarla con las anticipaciones, sistematizarla de al-
gun modo para favorecer la formulacién de nuevas preguntas (que posiblemente
inviten a ampliar u organizar la informacién) o modos de compartir a otros la
experiencia y saberes construidos. Claramente, este tipo de situaciones de ense-
flanza requiere una cuidadosa planificacién de cada momento, asi como de las
intervenciones del docente.
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Las situaciones de Busqueda de informacion,
de Lectura y de Escritura en Ciencias

Seran tratadas en profundidad durante los encuentros distritales. Sin embargo, se su-
giere la lectura del capitulo “Leer en Ciencias Naturales” del Disefio Curricular Segundo
ciclo de la Ciudad de Buenos Aires (2004) Tomo 1. Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires, paginas 257- 266.

5. Pensando en la Planificacion Anual

La elaboracién de un plan de trabajo anual debe contemplar la ensefianza de todos los
bloques de contenidos que plantea el Disefio Curricular para cada grado en el marco
del PE de cada institucién. En su disefio, es necesario que cada docente encare su pla-
nificacidén junto con su colega paralelo y su coordinador de ciclo, aseguren un acerca-
miento gradual a los conceptos y modos de conocer, establezcan acuerdos de modo
que cada uno pueda confiar en lo que se ensefi6 el afio anterior y en lo que podran
seguir aprendiendo al afio siguiente y que, todo el colectivo promueva una autonomia
creciente de los alumnos. Para esto, entonces, sera necesario tomar decisiones acerca
de diferentes cuestiones, entre otras tantas: de qué modo se seleccionaran los concep-
tos, qué modos de conocer se privilegiaran y qué técnicas de estudio se pondran en
juego durante el afio.

Muchas veces sucede que resulta dificil cumplir con la planificacion anual disefiada, so-
bre todo en Ciencias Naturales y mas aun en escuelas de jornada simple. Una estrate-
gia que permite prever esta situacidn consiste en trabajar de modo intensivo durante
de 2 0 3 semanas en un area que se prioriza por sobre otras y luego se abandona ésta
para dar lugar a conseguir mayor profundidad en otra area. Por ejemplo, se aborda
el tratamiento de un contenido de Ciencias Naturales a lo largo de 2 0 3 semanas to-
mando un mddulo dos o tres dias semanales y luego se abandona ésta y se avanza
sostenidamente, por ejemplo, en Ciencias Sociales y; asi, iterativamente.
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La interaccion entre los materiales
Secuencia: las mezclas
y su diversidad'

Introduccion

El estudio de los materiales se contempla como contenido en la ensefianza del area
desde el primer ciclo. El eje organizador de la ensefianza se estructura sobre el trabajo
con la diversidad para aproximar al alumnado a las caracteristicas comunes que di-
chos materiales presentan como la flexibilidad o rigidez, la transparencia, opacidad o
traslucidez, etc.

Es en el segundo ciclo, mas precisamente en 6to grado, donde el Disefio Curricular
para la Ciudad, plantea recuperar estos contenidos para focalizar su tratamiento en
las interacciones y los cambios que se producen entre los materiales solidos, liquidos
y gaseosos cuando estos se mezclan.

En este sentido, en el segundo ciclo se propone el estudio de la diversidad de mezclas,
atendiendo a la exploracién como un modo de discriminarlas en tres grandes grupos:
mezclas heterogéneas, dispersiones y soluciones.

Para ello, el recorrido que se propone incluira diferenciar las mezclas cuyos componen-
tes pueden ser reconocidos a simple vista, que es el caso de las mezclas heterogéneas
también llamadas mezclas heterogéneas groseras, de aquellas que no, como es el caso
de las dispersiones y de las soluciones. Para avanzar en la distincién de estos dos gru-
pos de mezclas, se plantea realizar experiencias de observacién de una variedad de
dispersiones y soluciones con instrumentos 6pticos como el laser o el microscopio.
Estas experiencias de observacién permitiran identificar que, en el caso de las disper-
siones, se distingue mas de un componente, mientras que en las soluciones, sus com-
ponentes no pueden reconocerse ni a simple vista ni con ningun instrumento o6ptico.

'3 Esta secuencia fue elaborada por Kauderer, Mirta, Rodriguez, Maria M., Schraiber, Adela y Kraiselburd, Martin. Se
sumaron aportes de actividades de la secuencia “Separaciéon de mezclas” de Rodriguez Vida, M. Inés, Pelotto, Juan P.;
de Dios, Ceciliay Zorzenén, Alejandra.

127

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

02-03-2026



Entre maestros | 2020

Asimismo, esta propuesta plantea el estudio de los métodos de separacion de
las mezclas heterogéneasy de las soluciones de modo tal que, los y las estudian-
tes se aproximen a sistematizar que la seleccién de un determinado método
para separar una mezcla, resulta un criterio para reconocer las diferencias entre
unasy otras.

Cabe aclarar que, si bien las soluciones pertenecen al grupo de las llamadas mezclas
homogéneas, dado que existen otras clases de mezclas homogéneas que no se abor-
daran en esta secuencia (como por ejemplo las aleaciones de metales), el estudio de
las mezclas homogéneas se recortara solo a las soluciones.

En esta propuesta se incorpora a los conceptos planteados, la ensefianza de los modos
de conocer que se ponen en juego. Con lo cual, se hara hincapié en una variedad de
situaciones de ensefianza donde se desplieguen oportunidades para la observacion,
la exploracion, la formulacion de anticipaciones, el disefio y la realizacion de experien-
cias, el registro y analisis de los resultados, el uso de vocabulario especifico y la bus-
qgueda de informacién.

A su vez, se incluye a lo largo de las actividades, situaciones de ensefianza que involu-
cran el uso de las TIC, a partir del analisis de informacion que se aportan con videos,
registros fotograficos y la elaboracién de presentaciones digitales.

Es importante sefialar que esta secuencia es una propuesta que cada docente resig-
nificara tomando en cuenta las trayectorias escolares del alumnado y las condiciones
didacticas para su implementacion (la organizacién de los grupos, el tiempo que se
destina en cada caso, el uso de los espacios y el trabajo con otros docentes). La misma
podra ser ajustada y modificada sosteniendo la coherencia y continuidad de sentido
entre unay otra actividad.
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Contenidos™

IDEAS BASICAS ALCANCE DE LOS CONTENIDOS

* Cuando los materiales se mezclan se | Exploracién sistematica de distintos tipos de mezclas.
obtienen distintos resultados segtn

cudles sean los materiales. * Comparacion segun sus caracteristicas observables
* En todos los casos la cantidad total (homogeneidad, transparencia) y por los métodos que
de materia se conserva. se utilizan para separar los componentes.

* Disefio y realizacion de experiencias para separar los
distintos componentes de las mezclas y soluciones.

* Las soluciones son un tipo de mez- Comparacién entre las soluciones y otro tipo de mezclas.
cla particular en la que no se pue-

den distinguir sus componentes ni a

) ) ) ; ) * Observacion de distintas mezclas y soluciones al mi-
simple vista ni con el microscopio.

croscopio.

* Comparacion entre distintos tipos de soluciones segin

sus componentes (liquidos en liquidos, sélidos en liqui-

dos, gases en liquidos)

Identificacién de la destilacién como método de sepa-

racién de las soluciones sélido-liquido.

* Utilizacién de vocabulario especifico: nocién de soluto
y solvente.

* Comparacion entre la capacidad de disolver del agua y
de otros solventes.

* Distincién entre soluciones concentradas y diluidas.

* Elaboracién de tablas de registro de datos.

* Analisis y discusion de los resultados.

Disefio y realizacion de experiencias con soluciones de dis-
tinta concentracién.

Hoja de ruta

ACTIVIDAD 1: La diferencia entre las mezclas heterogéneas, dispersiones

y soluciones.

Propdsito: Diferenciar estos tres grandes grupos de mezclas, a partir de la observacién de unasy
otras a simple vista o con un puntero laser

"4 Disefio curricular para la escuela primaria: segundo ciclo: educacién general basica. 1a. ed. Buenos
Aires: GCBA. Secretaria de Educacion. Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, 2004,
p. 230.
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ACTIVIDAD 2: Estudio de la diversidad de dispersiones
Propdsito: Comparar una variedad grande de dispersiones e incluir algunos ejemplos que permitan
reconocer la diferenciacién de sus componentes a partir de la observacién con microscopio.

ACTIVIDAD 3: Métodos de separacion como criterio de distincién entre mezclas hete-
rogéneas: sélido/sélido, sélido/ liquido y liquido/ liquido.

Propésito: Identificar los diferentes métodos de separacion de mezclas heterogéneas, entendiendo
gue el método de separacion utilizado en cada caso, permite dar cuenta del estado de agregacion de
los materiales que componen la mezcla en estudio.

Parte A: Separacion de mezclas heterogéneas dos materiales sélidos

Parte B: Separacion de mezclas heterogéneas de sélidos y liquidos

Parte C: Separacion de mezclas heterogéneas de dos materiales liquidos

ACTIVIDAD 4: Métodos de separacién de soluciones

Propésito: Distinguir que los métodos de separacién de este tipo de mezclas presentan una mayor
complejidad y que esto se debe a que la interaccién entre los componentes de las soluciones es de
mayor intensidad que en el caso de los que forman a las mezclas heterogéneas.

Parte A: Separacion de los componentes de una solucién sélido/liquido por evaporacion
Propdsito: Reconocer que la evaporacion es un método de separacion de los componentes de una
solucién por el cual no todos los componentes originales son recuperados.

Parte B: Separacion de los componentes de una solucién sélido/liquido por destilacién

Propésito: Comprender que la destilacion resulta un método eficaz para la separacion de soluciones
porque permite recuperar sus componentes originales.

ACTIVIDAD N° 5 (OPTATIVA): Las soluciones concentradas y diluidas.
Propésito: Ampliar los conocimientos sobre las soluciones a partir del reconocimiento del concepto
de soluciones diluidas y concentradas, distinguiendo la diferencia entre soluto y solvente.
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Secuencia y desarrollo
de Actividades

ACTIVIDAD 1: La diferencia entre las mezclas
heterogéneas, dispersiones y soluciones.

Propdsito: Diferenciar estos tres grandes grupos de mezclas, a partir de la observaciéon
de unasy otras a simple vista o con un puntero laser.

Desarrollo de la actividad

Para iniciar la problematizacion acerca del reconocimiento de diferentes tipos de mez-
clas el/la docente planteara la siguiente situacion:

Situacion 1:

Mientras Tomas se estaba lavando los dientes en el bafio, escuch6 que su mama
decia: (No vieron mi puntero laser, que no lo encuentro por ningun lado? jLo ne-
cesito hoy a la tarde para llevarlo al trabajo!

Tomas se da cuenta que quedo sobre la mesada del bafio y cuando le avis6 a su
mama, ella le pregunté:

-¢iTe fijas si tiene las pilas dentro?

Tomas, que conoce bien como usarlo, apretd el botdn y apunto el haz de luz roja
hacia los frascos que estan en el estante botiquin.

Cuando lo hizo, vio diferencias entre lo que pasa con ese haz de luz cuando atravie-
sa un envase con liquido para limpiar los anteojos de otro que tiene enjuague para
el cabello. Con curiosidad prob6 con otros frascos y vio esas mismas diferencias.
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En unos frascos, observo que el haz de luz atraviesa el contenido y se refleja en
la pared opuesta mientras que en otros no. Y ademas observé que en los casos
en que no se refleja, se colorea el contenido.

iSera porque algunos estan formados por un material y otros por mas de uno?
- Se pregunt6 Tomas.

Dejo el Iaser y se puso a leer las etiquetas: en todos los casos los envases conte-
nian productos formados por varios componentes.

Ah! Son todos mezclas- pens6é Tomas.

Apunté también al frasco con variedad de jabones pequefios y al recipiente con
caracoles que decoran el bafio. En esas mezclas el haz de luz se refleja en cada
jabdén o en cada caracol sin atravesarlos. Entonces se pregunto: ;Y por qué sera
que es diferente lo que pasa en los frascos con liquidos cuando los apunto con
un haz de luz laser?

Intervenciones docentes:

cQué opinan de lo que se pregunta Tomds? ;A qué se deberd que en el caso de los caracoles
y jabones la luz del Idser se refleja sin atravesarlo y en las otras mezclas las atraviesa, pero
no a todas del mismo modo?

El/la docente favorecera el intercambio de las anticipaciones de su alumnado regis-
trando sus ideas en un papel afiche.

Es posible que los y las alumnos y alumnas digan que en el caso de los caracoles o ja-
bones, no puede atravesarlo porque “esta solido” o “porque son cosas opacas”.

Retomando las caracteristicas de los materiales estudiados en el primer ciclo en rela-
cién con la transparencia u opacidad, se estimulara para que piensen sus respuestas
usando esta propiedad de los materiales de las mezclas.

De este modo, comparando con los resultados de la exploracion que se relata en la
situacion 1 sobre el efecto del laser sobre las mezclas de jabones y de caracoles, se
avanzara sobre los casos de las mezclas liquidas.

En el caso de las mezclas que son atravesadas por el haz de luz y este se refleja en la
pared, los alumnos y alumnas podran decir que es “porque son liquidos y esos liquidos
son transparentes”. Ante respuestas como estas, se propone repreguntarles por qué
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sera que cuando este mismo haz de luz atraviesa a otras mezclas, las colorea, pero el
haz de luz ya no se refleja en la pared.

Para este caso, los chicos y chicas podran decir que esto pasa “porque ya no son trans-
parentes como las otras” o “porque son liquidos un poco opacos”.

Con estas formulaciones sencillas, el/la docente les propondra avanzar con la realiza-
cién de una experiencia que permita estudiar esta diversidad de mezclas para discri-
minarlas en tres grandes grupos.

Intervenciones docentes:

Ahora que pudieron pensar algunas diferencias entre unas mezclas y otras, haremos una
experiencia de observacion de mezclas liquidas, iluminando con una fuente de luz Idser.
¢Qué materiales podriamos utilizar para realizar las mezclas?

A partir de estas preguntas, el/la docente distribuira a la clase en pequefios grupos y
presentara los materiales que pondra a disposicion. Luego les pedira que lean el ins-
tructivo para organizar los pasos a seguir durante la exploracion:

Materiales:
* Vasos transparentes; + alcohol;
* 1 botella con 2 L de agua; * agua oxigenada 10 V;
* cucharas tamano café;  lavandina;
* platos pequefios, vidrios de reloj * vinagre;
o tubos de ensayo en gradilla; * maicena;
* limpiador de lentes o limpiavidrios;  leche;

* enjuague para el cabello o jabén liquido;  « un puntero laser.

Instructivo:

1. Colocar en cada vaso con agua lleno hasta la mitad, una cucharadita tamafio café
con cada uno de los productos de la lista.

2. Agregar los materiales cuidando en cada caso de hacerlo con una cuchara limpia
para no contaminar el agua con otros productos. La cantidad de producto que se
agregue a cada vaso debera ser siempre la misma.

3. Revolver agitando el contenido de cada vaso.
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4. Ubicar cada mezcla en fila
5. Apuntar con el ldser a cada muestra.

Nota: Para la utilizacion del puntero laser, si bien muchos alumnos y alumnas estan
familiarizados con este objeto, sera importante presentarlo y explicitar los cuidados
que tiene que tenerse para su uso, ya que se usara apuntando solo sobre las mezclas,
tal como se muestra en el siguiente video:

https://youtu.be/p4Sc7cfrmag

Este procedimiento implicara tomar la precaucion estricta de no apuntar a los ojos de
los compafieros. Este modo de utilizarlo es parte de las normas de seguridad que de-
ben considerarse cuando se realice la experiencia.

El/la docente tomara la decision si entrega a cada grupo los vasos con agua ya prepa-
rados para que los y las alumnas agreguen cada uno de los productos que se presen-
tan en la lista o gestiona la clase presentando los materiales que se utilizaran, y podra
elegir que un/a representante de cada grupo llene los vasos con agua para preparar
las mezclas y otro/ otra llevara en platos pequefios o tubos de ensayo en gradilla, cada
uno de los materiales de la lista.

Intervenciones docentes:

¢Qué diferencias observan entre unos y otros? ;En cudles de ellos se observa que la mezcla
toma el color del haz de luz laser cuando este la atraviesa? ;Y en cudles no? ;En cudles de
ellos el haz de luz se refleja en la pared y en cudles no?

Las y los alumnas y alumnos podran registrar sus observaciones en un cuadro como
el siguiente:-

¢Se colorea por el haz ¢Se observa el haz
Producto de luz laser cuando lo de luz reflejado en la
atraviesa? pared?
Limpiador de
lentes

Agua oxigenada

Enjuague para
el cabello
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Lavandina

Alcohol

Maicena

Leche

Vinagre

En este primer registro se espera que los resultados obtenidos de la exploracion, se
registre con la respuesta de Si o No. Luego se aproximaran las primeras explicaciones
que justifiquen dichas respuestas.

Orientaciones para docentes

La experiencia que se propone realizar, permite clasificar con un instrumento sencillo
los tres tipos de mezclas que se plantean para su estudio en esta secuencia.

En este sentido, que los componentes de una mezcla se puedan ver a simple vista
constituye un criterio para diferenciar a las mezclas llamadas heterogéneas de las de-
mas mezclas. Ese es el caso de la mezcla de variedad de jabones o el frasco con mu-
chos caracoles que se enumeran en la situacion 1.

Cuando las mezclas heterogéneas son apuntadas con el |aser, se observa el reflejo de
la luz sobre los componentes iluminados.

El uso del puntero laser, cobra sentido cuando se introduce la posibilidad de diferen-
ciar los otros dos grupos de mezclas: las dispersiones y las soluciones.

Las mezclas en las que no se pueden reconocer sus componentes a simple vista
y el haz de luz del puntero laser con que se la atraviesa se refleja en la pared, se
llaman soluciones.

En cambio, las mezclas en las que no se pueden reconocer sus componentes a simple
vista, y al atravesarlas con un puntero laser, el haz de luz ya no se refleja en la pared,
se denominan dispersiones. En este grupo, el haz se dispersa dandole a la mezcla su
tonalidad rojiza.
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Para orientar la observacion de las diferencias, el/la docente contara con videos como
los siguientes:

https://www.youtube.com/watch?v=hkralnwAzFc
https://www.youtube.com/watch?v=9cZ_Uv0IOLk&feature=youtu.be

El fendmeno que ocurre cuando una mezcla es atravesada por un haz de luz y éste se
dispersa, recibe el nombre de Efecto Tyndall.

En nuestra vida cotidiana podemos reconocerlo cuando por ejemplo la luz atraviesa
las hendijas de las ventanas iluminando las particulas de polvo suspendido en el aire,
o bien, cuando se hacen visibles los rayos de luz al atravesar la niebla o el humo.

Durante la experiencia, se podra observar que el caso de las mezclas en agua con cre-
ma enjuague para el cabello, maicena o leche, son dispersiones; mientras que las otras
mezclas en agua con alcohol o limpiador de lentes, son soluciones.

De este modo, la experiencia permite aproximar a los y las alumnos y alumnas a un
fendmeno - Efecto Tyndall- que permite discriminar dos tipos de mezclas en las que
no pueden reconocerse sus componentes a simple vista (dispersiones y soluciones).

En relacidén con sus anticipaciones, cabe mencionar que resulta interesante orientar la
explicitacién de sus primeras ideas acerca de la transparencia u opacidad como carac-
teristicas que dan cuenta de las diferencias entre las mezclas. Mientras las soluciones
tienen la particularidad de ser transparentes, en el caso de las dispersiones, por el con-
trario, se observa en mayor o menor grado su opacidad que resulta una caracteristica
propia de este tipo de mezclas.

Al finalizar la actividad, se podra sistematizar los resultados de estas diferencias en un
cuadro, ofreciendo a las y los estudiantes informacion sobre cual es el nombre que
recibe cada grupo de mezcla que se estudiaron con los ejemplos propuestos.

Nombre de ;Se observa a éSe dispersa la luz ¢A qué grupo
la mezcla gim le vista? del laser cuando de mezcla
P ) atraviesa la mezcla? pertenece?
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ACTIVIDAD 2: Estudio de la diversidad de
dispersiones

Propdsito: Comparar una variedad grande de dispersiones e incluir algunos ejemplos
qgue permitan reconocer la diferenciacién de sus componentes a partir de la observa-
cién con microscopio.

Desarrollo de la actividad:

En la actividad anterior, se trabajo con los y las estudiantes que el fendmeno llamado
Efecto Tyndall permite identificar las dispersiones a partir de la experiencia de ilumi-
narlas con luz laser, ya que el haz de luz se dispersa cuando las atraviesa.

En esta actividad se propone recuperar la informacién obtenida en la experiencia ante-
rior y avanzar en el reconocimiento de una variedad de dispersiones, incorporando el
microscopio como otro criterio de discriminacion entre las dispersiones y las soluciones.

En un primer momento, a modo de ejemplo se propone observar al microscopio una
muestra de mayonesa.

Nota: Se recomienda trabajar con mayonesa casera a modo de ejemplo debido a que,
los procesos industriales para la elaboracién de las mayonesas y de otras dispersio-
nes comestibles o cosméticas que se ofrece en el mercado, incluyen ingredientes que
hacen dificil la observacion de los componentes aun al microscopio éptico con que se
cuenta en las escuelas.

A continuacion, presentamos el siguiente instructivo de la preparacion de la mayonesa.

Receta de mayonesa

Materiales:
* Recipiente para realizar la mezcla; * 1 taza de té con aceite;
* batidora eléctrica o batidor manual; * 3 cucharadas de vinagre;
* 2 yemas de huevo; *+ % de cucharadita de sal.
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Procedimiento:

1. Colocar las yemas de huevo en el recipiente y agregar la sal.

2. Anadir el aceite gota a gota o de a chorritos. No dejar de remover la mezcla. mien-
tras se realiza el agregado del aceite.

3. Agregar el vinagre, también de manera paulatina.

4. Mezclar hasta que la preparacion tenga una consistencia viscosa.
ATENCION: todos los ingredientes deben estar a temperatura ambiente.

Una vez que se guardé la mayonesa en un recipiente, el/la docente avanzara orientan-
do, a partir de preguntas, la observacion de una muestra al microscopio, ubicando en
un porta-objetos una minima porcién de la mayonesa obtenida.

Intervenciones docentes:

cY sienvez de mirar la muestra de mayonesa con luz Idser lo hacemos con un microscopio?
cQué creen que se podrd ver? Dibujenlo antes y luego de la observacion.

Una vez registradas las ideas de los alumnos y alumnas en el pizarrén, se propondra
la actividad de observacién pidiéndoles que dibujen primero qué creen que van a ob-
servar y compararlos con los que realizaron luego de la observacion al microscopio.

Al cierre, se analizaran todos los dibujos, apoyando sus descripciones.

Intervenciones docentes:

¢Qué pudieron ver cuando observaron la mayonesa al microscopio? ;Qué tuvo de distinto
estos dibujos con los que hicieron segun lo que imaginaron?

Ellos y ellas podran explicitar ideas tales como: “Al microscopio vimos, gotitas, man-
chas, o grumos.” “Cuando pusimos la mayonesa al microscopio vimos dos partes, o
gotitas diferentes, etc.”

Es conveniente planificar previamente como organizar la clase para que los alumnos
y alumnas puedan observar la muestra bajo los microscopios. Si se trata de un grupo
numeroso, el/la docente podra combinar previamente con otro/a docente para que lo
acompafie durante esta actividad de observacion.
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Las condiciones didacticas que se tomaran en cuenta, como el tipo de intervenciones
qgue se decidan, deberan considerar si los y las estudiantes ya se han familiarizado
con el uso del microscopio en 5to grado. En caso de que no se haya trabajado, sera
esta una oportunidad para presentarlo y reconocer cémo se utiliza, como asi también
cuales son los cuidados que conlleva toda vez que se desea observar una muestra con
este instrumento éptico.

Mientras los alumnos y alumnas van accediendo a la observacion de la muestra al
microscopio, contaran con una hoja en blanco donde dibujaran a modo de registro lo
que observarony se les pedira que los peguen en sus cuadernos con un titulo tal como:
“Observando mezclas al microscopio”.

El/la docente promovera a lo largo de esta actividad de observacion, registro y analisis de
resultados, diferentes momentos de trabajo: Un primer momento para la explicitacion
de las anticipaciones de los alumnos y alumnas, un segundo momento para la obser-
vacion al microscopio y la descripcién de imagenes, para luego avanzar sobre el analisis
de los dibujos que realizaron compartiendo las comparaciones entre sus anticipaciones
y las observaciones que registraron en sus dibujos.

Al finalizar, el/la docente realizara una puesta en comun para identificar que cuando
se observan dispersiones al microscopio se distinguen diferentes imagenes o “partes”,
y ya no se la observa como un material uniforme.

A partir de la observacion y el analisis de los registros de la
muestra de mayonesa, se podra comparar los resultados,
realizando otras situaciones de observacion y registro con
muestras de diferentes dispersiones como leche, tinta chi-
na o maicena en agua.

Luego, para ampliar informacién sobre la diversidad de disper-

. o ) ) Foto de muestra de mayo-
siones se propone la lectura del siguiente texto informativo. nesa al microscopio éptico

Las dispersiones son muy diversas

Para estudiar la diversidad de las dispersiones, las distinguiremos en dos gran-
des grupos: emulsiones y suspensiones.

Las emulsiones estan formadas por dos liquidos diferentes y tienen la propiedad
de que pueden reconocerse porciones de uno y otro liquido cuando se los observa
al microscopio. La mayonesa, la manteca, la crema o los helados son emulsiones.
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Las suspensiones se diferencian de las emulsiones porque estan formadas
por una porcién sélida y otra liquida. Son ejemplos la tinta china, suspension
gue se forma al mezclar carb6n molido, que es la parte dispersa con agua que
es la parte dispersante. Los antibiéticos de uso pediatrico son suspensiones
gue se preparan en el momento de iniciar el tratamiento mezclando el polvo
antibidético en una cantidad de agua indicada en el prospecto. Existen tam-
bién ejemplos de suspensiones de sélido en gases. El humo es un ejemplo
de suspension de un material solido, con pequefios fragmentos de carbon
disperso en el aire. Por ultimo, son también suspensiones las nubes o la bru-
ma en la que un material liquido, como es el agua en minuUsculas gotitas, se
dispersa en el aire.

En cambio, las dispersiones de gas en liquido, se llaman espumas. Son ejem-
plos los batidos de claras de huevo donde se forma una espuma por la incor-
poracion de aire a la mezcla. Esta espuma recibe el nombre de “claras batidas
a punto de nieve”.

A partir de la lectura del texto, se propone que los alumnos y alumnas amplien el
conocimiento de una diversidad de suspensiones y emulsiones discriminando a
través de la lectura de etiquetas de envases. Esto pueden hacerlo buscando infor-
macion en los botiquines o alacenas de sus casas, o tomando registros fotograficos
de los productos de perfumeria/farmacia de comercios donde estan exhibidos y al
alcance del publico.

Si al/ la docente le resulta conveniente, podra recurrir al siguiente link donde se
ofrece una coleccion de fotos de una diversidad grande de etiquetas de emulsiones
y dispersiones de productos de uso cotidiano; como asi también de soluciones de
uso medicinal.
https://drive.google.com/file/d/1isXR2q4ntev-fsIFQ91olboT6YwLvW3n/view

Para cerrar esta actividad, se propone que los y las alumnos y alumnas recuperen la
informacion que brinda el texto a partir de la elaboracién de un folleto informativo que
podra realizarse en formato digital.
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ACTIVIDAD 3: Métodos de separacion
como criterio de distincidon entre mezclas
heterogéneas: sdlido/sdlido, sdlido/ liquido
y liquido/ liquido.

Propdsito: Identificar los diferentes métodos de separacion de mezclas heterogéneas,
entendiendo que el método de separacion utilizado en cada caso, permite dar cuenta
del estado de agregacion de los materiales que componen la mezcla en estudio.

Desarrollo de la actividad:

Habiéndose estudiado cdmo discriminar las mezclas heterogéneas de las dispersio-
nes y las soluciones por medio de instrumentos &pticos, se propone avanzar en el
recorrido planteado en la hoja de ruta, profundizando en el reconocimiento de la di-
versidad de mezclas heterogéneas a partir de los diferentes métodos con que se las
separa. Para ello, se organizara la actividad en tres partes, con el fin de reconocer que
los métodos de separacion de mezclas heterogéneas solido/sélido son diferentes a
los que se utilizan para separar mezclas sélido/liquido o liquido/liquido; y que por lo
tanto estos métodos son caracteristicos para uno u otro tipo de mezcla heterogénea.

Parte A:
Separacion de mezclas heterogéneas dos materiales soélidos

Para iniciar esta actividad el/la docente planteara la siguiente situacion problematica:

Situacion 1:

Julieta vuelve de compras con su papa y él le pide ayuda para ordenar los productos
de almacén porque debe irse rdpido al trabajo y le quedaron para el final vaciar en
los frascos de la cocina, las bolsas con harina, azucar impalpable, porotos blancos,
lentejas y sal gruesa.

Cuando ya estd terminando, Julieta se da cuenta que tiene poco tiempo porque em-
pieza su programa favorito. En el apuro se le caen las lentejas en el frasco en el que
puso los porotos.

jUy! - Exclama, Julieta - jY ahora tengo que separar uno por uno!!!! ;Cémo hago? jQué lio!
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Intervenciones docentes:

Teniendo en cuenta que en la cocina de Julieta estdn los siguientes utensilios:

g _

=

3

¢Se les ocurre alguna manera mds rdpida de separar los materiales que se mezclaron en el
frasco? ;Con cudl o cudles de estos utensilios lo harian? ;Por qué?

Luego del planteo de esta situacion, el/la docente recuperara las anticipaciones de las/
los alumnas/os sobre la seleccion del utensilio propuesto y los argumentos de dicha
eleccion, considerando que las imagenes presentan mas de una posibilidad.

Continuando el estudio de diversidad de mezclas heterogéneas sélido/sélido, se pro-
pone complejizar la situacion 1.

Intervenciones docentes:

Si a Julieta se le hubiese mezclado la sal gruesa y el azucar impalpable en un mismo frasco
¢Coémo la hubieran ayudado a separarlos? ;Usarian el mismo instrumento seleccionado
anteriormente? ;Por qué?

Las respuestas a estas preguntas posibilitaran un intercambio y luego avanzar con la
realizacion de una experiencia en la que las mezclas que se ofreceran para su separa-
cion requieran del disefio y construccion de un tamiz. El mismo debera tener las carac-
teristicas apropiadas para cada tipo de mezcla.
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La clase se organizara en pequefios grupos, a los que se les distribuiran distintas mez-
clas heterogéneas cuyos componentes presenten tamafios de grano diferentes.

Las siguientes mezclas son posibles ejemplos:

Porotos + arroz

Polenta + lentejas

Azucar impalpable + granos de pimienta
Clavo de olor + azucar

Sal gruesa+ garbanzos

Nota: Si bien, los ejemplos pueden ser muy variados, se recomienda tener en cuenta
que la mezcla que se ofrece pueda ser separada por algun tamiz. Esto es, que los com-
ponentes posean un tamafo de grano diferentes.

Para orientar el disefio y antes de iniciar la construccion de los diferentes tamices se
propone problematizar acerca de:

* El tipo de material que se utilizara y sus caracteristicas.
* La relacion del orificio del tamiz separador y el tamafio y forma de los granos de
los materiales solidos en cuestion.

Por ejemplo: se podran construir tamices utilizando materiales reciclables y/o descarta-
bles tales como bases de botellas de plastico, telas, cartdn, etc: a los cuales les realizaran
orificios de tamafios diferentes y adecuados para separar la mezcla en cuestion, consi-
derando las normas de seguridad implicadas. Se sugiere que el/la docente planifique la
realizacién de estos instrumentos junto con el/la docente de Educacién Tecnologica.

Una vez construidos los tamices, cada grupo pondra a prueba su disefio con la mezcla
correspondiente y realizara los ajustes y modificaciones necesarias para lograr la se-
paracion de la misma.

Luego de la realizacion de las separaciones, a modo de evaluacion de proceso, el/la do-
cente planteara a cada grupo una situacion de escritura en la que puedan recuperar,
para compartir con los demas, las discusiones y decisiones que debieron tomar para
la construccién de cada tamiz. Para ello, se podra proponer como un modo de registro
posible el disefio de una ficha, donde se informe los materiales que componen la mez-
cla, el dibujo del tamiz que utilizaron y los resultados obtenidos. Si fuera posible tomar
registros fotograficos, esta ficha podra ser digitalizada.
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Para generalizar que las mezclas solido/sélido estudiadas fueron separadas con un
unico método, el/la docente les entregara textos donde localizaran la informacion
acerca del nombre de dicho método de separacion. El propdsito lector es no solo reco-
nocer en los textos seleccionados el nombre del método de separacidn (tamizacién);
sino ademas que indaguen si existen otros métodos de separacion entre materiales
solidos, y en qué consisten esos otros métodos.

Con la informacion registrada en la ficha digital y la que se obtuvo a través de la bus-
queda bibliografica, se propone reorganizar un nuevo registro donde se sistematice
los nombres de cada método de separacién, dando cuenta del uso de vocabulario
especifico propio del trabajo cientifico. Para ello, se puede disponer de un cuadro para
completar con las siguientes categorias:

Mezclas heterogéneas

Mezcla Componentes Instrumento utilizado | Método de separacién

Nota: El armado de este cuadro de “Mezclas Heterogéneas” debe considerar un nimero de
filas que seran completadas no sélo en esta actividad; sino, en las experiencias posteriores.

Orientaciones para docentes:

Se podra seleccionar con ayuda del maestro/a bibliotecario/a, material bibliografico
adecuado para hacer una mesa de libros de consulta de cada grupo donde encontra-
ran otros métodos para separar mezclas sélido/sélido. Entre éstos, se hara hincapié
en el método por imantacion y por tria o pinza.

En referencia con la imantacion para separar dos solidos, donde uno de ellos es iman-
table y el otro no, se propone que el/la docente releve los conocimientos de sus alum-
nos/as acerca de las caracteristicas del efecto de los imanes sobre los materiales que
estan formados por hierro o niquel. Es posible que los chicos y chicas, conozcan esta
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propiedad de los imanes, ya sea porque han tenido oportunidad de ser estudiados
en 4to grado; o bien porque ya han interactuado con ellos en otras experiencias de su
entorno cotidiano. De no haberse dado esa oportunidad, respondiendo a la propuesta
de progresion de la ensefianza de los contenidos involucrados, se podran organizar
exploraciones de materiales metalicos con imanes para reconocer que solo son atrai-
dos aquellos que tienen en su constitucion hierro o eventualmente, niquel. Queda a
disposicion del/la docente la siguiente secuencia para recuperar el trabajo propuesto
en 4to grado. En ella se presentan actividades que permiten dar cuenta que no todos
los metales son imantables.
https://drive.google.com/file/d/1yhyPnD44cExZEUNBbnYNUwWT59rvviaw3/
view?usp=sharing

Asimismo, el/la docente cuenta con el siguiente video en el que se presentan orienta-
ciones para el caso que decida realizar experiencias de separacion de mezclas de dos
sélidos utilizando el método de imantacion.
https://drive.google.com/open?id=0B4RKou5204HseWNZcOhrbk9jNUU

En relacion con el método de separacion por tria, es decir el uso de pinzas como instru-
mentos de separacion entre sélidos, podemos considerar la utilidad de distintas pinzas
tan diferentes como la mano, una pinza de depilar o un brazo robatico.

Para ilustrar este Ultimo ejemplo se presentan los siguientes videos:
https://www.youtube.com/watch?v=/hOutzee5yw
https://www.youtube.com/watch?v=u6F8uyhlLisk

Parte B:
Separacion de mezclas heterogéneas de sdlidos y liquidos

Situacion 2:

La familia de Luciana fue de campamento a la playa. Un dia, Franco, el hermanito
de Luciana se acercd a la orilla del mar a recoger agua en su balde, pero volvié
enojado porque, aunque hizo varios intentos, siempre el agua entraba al balde
con arena.

¢Cébmo podriamos resolver el enojo de Franco ayudandolo a separar la arena
que trae en el balde con agua?
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Durante el intercambio se pretende que las/os alumnas/os encuentren el método mas
eficaz para separar la arena del agua. Para ello, el/la docente intervendra orientando el
reconocimiento de que, si se deja en reposo la arena dentro del balde con agua, luego
sera mas facil la separacion de materiales, volcando el liquido muy lentamente en otro
recipiente. De todas maneras, si se quiere separar toda la arena del agua, sera mas
eficaz recurrir a otro método de separacion.

Intervenciones docentes:

¢Nos servirian algunos de los elementos de la cocina de Julieta que se mostraron en las
fotos? scudles? ;por qué? ;Y como lo harian?

A partir de las anticipaciones del alumnado, se propone que puedan realizar mediante
dibujos un disefio sencillo con los pasos necesarios para separar arena en agua utili-
zando filtros de café.

El esquema esperable podria representarse con el siguiente ejemplo:

(Mezcla arena + agua) (vaso con el filtro (vaso con los componentes
el pasaje de la mezcla separados
& y el pasaje de | la) parados)
Paso 1 Paso 2 Paso 3

A partir de estos primeros dibujos/esquemas se avanzara en la separacién de una
mayor diversidad de mezclas entre materiales sélidos y liquidos, a partir del uso mate-
riales de laboratorio.

Materiales:

Erlenmeyers, embudos, filtros de papel, vasos de precipitado, arena, agua, polenta,
bolitas de telgopor, trozos pequefios de corcho, alcohol, etc.

Podran mezclar estos u otros materiales sélidos en diferentes liquidos manteniendo
como condicién que los sélidos no se disuelvan en los liquidos elegidos.

A continuacion, se les pedira que realicen la exploracién de la separacién de las mez-
clas que propusieron con los materiales disponibles.
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Para ello se sugiere atender las condiciones didacticas que esta experiencia re-
quiere: organizacion de los grupos, del tiempo, de los materiales, y orientar la
realizacién de la experiencia con las normas de seguridad necesarias.

El siguiente video orienta el armado del dispositivo correspondiente:
https://drive.google.com/open?id=0B4RKou5204HsQ3Y3a2VEa3ZtOUE

Con esta actividad se concluye que toda vez que se quiere separar un liquido de un
sélido que no se disuelve en él, se puede realizar por medio de un dispositivo como
el que armaron.

Para registrar la experiencia, se volvera al cuadro “Mezclas heterogéneas” ya ela-
borado para el caso de las mezclas sélido/sélido, incluyendo ahora los métodos de
separacion de las mezclas sélido/liquido: decantacion y filtracion.

Parte C:
Separacion de mezclas heterogéneas de dos materiales liquidos

En este caso trabajaremos la separacién de una variedad de liquidos que no se pueden
disolver unos en otros (liquidos inmiscibles), a través del planteo de la siguiente situa-
cion problematica:

Situacion 3:

En una escuela se realiza una feria del plato donde cada alumno debe llevar alguna
comida. La abuela de Nahuel le prepara una ensalada, pero para que no se marchite
la lechuga decide condimentarla en la escuela. Entonces en un frasco coloca aceite y
vinagre para poder condimentarla mds tarde.

¢Se podran seguir distinguiendo a simple vista el aceite y el vinagre o se mezclaranyya
no se observaran ambos liquidos?

Se escucharan y registraran las anticipaciones acerca de si se mezclan o no, tomando
en cuenta sus divergencias. Luego se avanzara con las siguientes preguntas
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Intervenciones docentes:

Si pensamos que no se mezclan y se pueden distinguir uno de otro, ;cudl quedara por enci-
ma? ¢El aceite o el vinagre? ;Y como podrdn separarse? ;Con qué elementos?

A continuacién, podran realizar una exploracién sencilla para observar si se mezclan o
no, y asi poder contrastar las ideas iniciales. Para ello, podra volcarse en un vaso o tubo de
ensayo, aceite y vinagre en partes iguales. El uso de probetas permitira medir las cantidades
de ambos liquidos.

Cuando todos y todas hayan observado que el aceite y el vinagre son dos liquidos que
no se mezclan entre si, se avanzara para que el alumnado focalice la observacion sobre
cual es el que queda “arriba” y cual “abajo”.

Luego de este trabajo de observacidn, el/la docente podra proponer la tarea de sepa-
rarlos escuchando las propuestas de cdmo les parece que habria que hacer. Las y los
alumnas y alumnos podran decir por ejemplo: “si los dejamos quietos un rato, después
despacito podremos volcar el aceite en otro recipiente y dejar el vinagre en el que esta.”

Esto dara pie para aportar informacion acerca de que es posible separarlos con mas
precision haciendo centro en la observacion de que algo del aceite pasa al otro reci-
piente junto con “algo de vinagre”. En ese momento, se propone mostrar la ampolla de
decantacion, y armar el dispositivo para poder sostenerla con una agarradera y mos-
trar se trata de un método mas efectivo para separar ambos liquidos.

Para esta experiencia, se cuenta con el apoyo del siguiente video: -
https://drive.google.com/open?id=0B4RKou5204HsOVdtenhDU 4

WRMS1k /‘: :;\

Junto con las y los alumnas y alumnos,se ira reconociendo el
sentido de la utilizacion de este instrumento; como asi tam- @
bién el nombre del método correspondiente: decantacidn.

Se analizara la funcion de cada una de las partes del dispositivo. Para esto se podran
hacer preguntas tales como:

cQué sucederd si giro el robinete? ;Y qué me permitird poder girarlo? ;Qué deberemos tener
en cuenta si permitimos el paso del liquido? ;Qué debemos colocar por debajo de la ampo-
lla? ;Cudl de todos los elementos conviene poner debajo? ;En qué momento debo parar el
paso del liquido? ¢;Cudl serd la funcion de la ampolla?

Al finalizar la separacion, los y las estudiantes dibujaran en sus cuadernos el dispo-
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sitivo armado, describiendo el proceso de separacion de ambos liquidos. Luego se
avanzara con una puesta en comun cuyo fin es poder recuperar los saberes adquiridos
incluyendo la manipulacion de material.

En este momento, el/la docente podra incluir el reconocimiento de otras mezclas hete-
rogéneas liquido/liquido como, por ejemplo: Agua + aceite, vaselina + vinagre de vino,
que pueden ser también separadas utilizando la ampolla de decantacion.

En ese caso, se propone que sean losy las estudiantes quienes disefien estas experien-
cias, replicando las condiciones y cuidados utilizados para la separacién de la mezcla
aceite y vinagre.

Por ultimo, se completara el cuadro de registro “Mezclas heterogéneas” de esta activi-
dad incorporando este método de separacion liquido/ liquido.

Cierre de la actividad:

Luego de la realizacion de las experiencias y el analisis de los resultados propuestos en
esta actividad, se pretende que los y las estudiantes logren reconocer la diversidad de
las mezclas heterogéneas a partir de los métodos con que se las separa.

Para ello, se propone recuperar los registros y experiencias que se realizaron en los
casos: a) separaciéon de solidos, b) separacion de sélidos y liquidos y c) separacién de
liquidos; para asi poder comparar unas mezclas de otras diferenciando cuales son los
meétodos de separacidon especificos en cada caso. De este modo se podra concluir que,
a partir del método de separacién utilizado, podemos aproximarnos a identificar de
qué tipo de mezcla heterogénea se trata.

Por ultimo, el/la docente podra decidir seguir ampliando la diversidad de ejemplos de
mezclas heterogéneas, considerando también aquellas que son mezclas de materiales
liquidos y gas como es el caso de las bebidas gaseosas. A la vez, resulta interesante in-
corporar a esta diversidad, el grupo de mezclas de materiales solido /gas como sucede
en el caso de la esponja o piedra pomex.
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ACTIVIDAD 4: Métodos de separacion
de soluciones

Propdsito: Distinguir que los métodos de separacion de este tipo de mezclas presentan
una mayor complejidad que para el caso de las mezclas heterogéneas en cuanto a los
procedimientos e instrumentos que se utilizan.

Desarrollo de la actividad:

En la actividad anterior, se trabajaron la diversidad de métodos de separacidn para
las mezclas heterogéneas. En esta actividad, se hara foco en cuales son los métodos
gue permiten separar los componentes de las soluciones sélido/ liquido. Para ello, se
propone diferenciar entre el método para separar soluciones por medio de la evapo-
racion, por el cual uno de sus componentes no puede recuperarse, y compararlo con
el método de destilacion, que si permite recuperar ambos componentes de la mezcla
por separado. En este sentido, se hara centro en el andlisis de las diferencias entre los
meétodos, procedimientos e instrumentos que se utilizan para separar mezclas hetero-
géneas de los que separan a las soluciones.

Parte A:
Separacion de los componentes de una solucion sdlido liquido
por evaporacion

Propésito: Reconocer que la evaporacion es un método de separacién las soluciones
por el cual no todos los componentes originales son recuperados.

Situacion 1:

Mateo puso a hervir en una cacerola medio litro agua y 2 cucharadas de sal para
hacer fideos y le colocé la tapa. Para esperar hasta que el agua hierva, se fue a jugar
con el celular. Cuando quiso agregar los fideos vio que en la cacerola no quedé mas
agua y en el fondo observd polvo blanco. ;Podrias explicar qué ocurrié con el agua
de la cacerola? ;Por qué cuando levantd la tapa esta estaba mojada? ;Y qué es ese
polvo blanco?
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Ante estas preguntas es posible que las/os estudiantes contesten: porque “el agua
de la olla salpico la tapa”, o “porque el vapor de agua se hizo agua liquida” 'y el polvo
blanco es la sal”.

Una vez que se ponen en comun las anticipaciones de las y los estudiantes, se
propondra hacer la experiencia para contrastar las ideas que se explicitaron en la
clase. Para ello, se discutira cuales son las condiciones a tener en cuenta para la
realizaciéon de la experiencia utilizando los materiales de laboratorio e incluyendo
la elaboracion de las normas de seguridad implicadas. En particular, se explicitaran
los cuidados pertinentes cuando se realizan experiencias con fuego. Es importan-
te recordar que siempre que se trabaja con llama, aunque sea de baja intensidad
como es para el caso de los mecheros de alcohol, conviene armar el dispositivo de
modo de poder intervenir rapidamente frente a cualquier inconveniente por rotu-
ra. Para ello se propone colocarlo dentro de una lata grande con arena, del tipo en
gue se comercializa conservas.

Para orientar la actividad de separacion y las precauciones que demanda esta expe-
riencia, el/la docente podra consultar el siguiente video:
https://drive.google.com/drive/folders/0B4RKou5204HsdnIXZ08zSWI2LVU

Materiales:

Mechero, tripode y malla metalica para apoyar la capsula o jarro metalico donde se
calentara la mezcla de aguay sal.

Al finalizar la experiencia, se les pedira a las alumnas y los alumnos que escriban en
sus carpetas los resultados de la experiencia, completando un cuadro sencillo, como
el siguiente:

¢Qué hay ¢Como se puede ¢Qué paso con la sal?
en el recipiente? recuperar la sal? ¢Dénde quedd?

A su vez, recuperando el planteo de la situacion problematica del comienzo de esta ac-
tividad, se propone expliciten por escrito sus anticipaciones como asi también qué es
lo que aprendieron luego de la experiencia. El siguiente registro puede ser un insumo
para organizar la situacion de escritura.
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¢Qué pensabamos
antes de hacer
la experiencia?

¢Qué aprendimos Nombre del método
luego de hacerla? de separacién

Recuperar ambos registros permitira arribar al concepto de evaporacién de soluciones
de liquidos y sélidos y aportar otros ejemplos.

Intervenciones docentes:

¢Qué sucederia si queremos separar una mezcla con agua y sal de cobre utilizada en las
piletas de natacion (sulfato de cobre)? ;Podriamos haberlas separado de la misma manera?
¢Por qué?

Con preguntas como estas e incluso con la oportunidad de ampliar los ejemplos
de soluciones de tipo sélido/liquido, se pretende concluir que este método permite
separar los materiales que la componen. El nombre de este método es evaporacion,
por el cual el liquido pasa a gas y se recupera el sélido disuelto en él.

Es importante detenerse sobre la experiencia para comparar con los y las alumnos y
alumnas qué diferencias encuentran con los métodos de separacion utilizados para
separar mezclas heterogéneas. En este sentido, la comparacién pretende hacer foco
en unas primeras explicaciones que se retomaran en el nivel secundario, acerca de
la diferencia en la intensidad con que se atraen los componentes de una mezcla het-
erogénea de una solucion, para arribar a una primera conclusion:

La intensidad con que se atraen los componentes de una soluciéon es mayor que
las que presentan aquellos que conforman a las mezclas heterogéneas. Por este
motivo las mezclas heterogéneas se pueden separar con procedimientos e in-
strumentos sencillos, mientras que las soluciones requieren de procedimientos
e instrumentos mas complejos.
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Parte B:
Separacion de los componentes de una solucion sdlido liquido
por destilacion

Propdsito: Comprender que la destilacion resulta un método eficaz para la separacion de
soluciones porque permite recuperar sus componentes originales.

Desarrollo de la actividad

En la actividad anterior, los/as alumnos/as aprendieron una manera de separar el agua
de la sal por evaporacion. Mediante este método obtuvieron nuevamente la sal, pero
no pudieron recuperar el agua.

En esta oportunidad se propone una experiencia mediante la cual se pueden separar
y recuperar ambos componentes: agua y sal, utilizando como procedimiento la eva-
poracion del agua para separarla de la sal mediante la destilacion de la mezcla como
meétodo de separacion.

Se retomaran los resultados de la experiencia realizada en la actividad anterior en la
que se pudo recuperar la sal, pero no el agua de la mezcla. El docente pedira a los/
las estudiantes que piensen como podria hacerse para evitar que el vapor de agua se
“pierda” en el aire.

Intervenciones docentes:

Y sien vez de perder el liquido que se evapora, lo quisiera recuperar, obteniendo nuevamen-
te los dos componentes de la mezcla: ;Qué se puede hacer para separar el agua de la sal sin
perder el agua por evaporacion?

Es posible que surjan ideas que propongan alguna forma de condensar y recoger el agua.

Luego de escuchar las anticipaciones de los alumnos y alumnas, el/la docente evaluara
si es viable segun las trayectorias escolares del grupo, disefiar y construir diversos dis-
positivos que permitan condensar el vapor y recuperar el agua de la mezcla.

Los dispositivos disefiados podran compararse, en cuanto a su funcionamiento y efica-
cia en la obtencién del liquido, con el utilizado en la experiencia con el balon de desti-
lacién y tubo refrigerante que se presenta a continuacion.
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De no poder realizarse la experiencia con el aparato de destilacién por no contar con

los materiales apropiados, se propone la siguiente consigna:

Video:
https://www.youtube.com/watch?v=ndbPc_2LKrY&feature=PlayList&p=02EFC
A7EC5A3750E&index=1

A través del siguiente video y de la foto que presentamos a continuacion analizaremos
una experiencia en la cual se recuperan el agua y la sal mediante un método muy eficaz.

En caso que el/la docente pueda realizar la experiencia o al menos contar con los ma-
teriales para el armado del dispositivo de destilacion, junto con los alumnos y alumnas
se lo armara siguiendo como guia la foto que se presenta a continuacion:

Los materiales que se utilizaran son:
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Durante el armado, y con ayuda del video, que no tiene audio explicativo, se podran
hacer preguntas que problematicen el sentido de este dispositivo, que es mas comple-
jo que los utilizados hasta ahora. Estas preguntas seran Utiles tanto para el caso en que
se pueda desarrollar la experiencia como en el caso en que no.

Tal como sucede en el caso de la evaporacién, en vez de mecheros Bunsen, se utiliza-
ran los mecheros de alcohol disponibles en el material de las escuelas, tomando las
mismas precauciones que en la actividad anterior.

Intervenciones docentes:

¢Cudl les parece que es la funcion del tubo refrigerante?, ;cémo funcionard? Vimos que los
tubos de goma se conectan a canilla de agua fria ;Serd lo mismo si en lugar de circular agua
fria circulara agua caliente?, ;qué sucederia si colocamos el tubo con la inclinacion al revés?

Cuando el dispositivo comience a funcionar, se podra orientar la observacion de los
pasos del proceso implicado.

Nota: En caso de no poder realizarse la experiencia, las preguntas que se proponen a
continuacion, podran ponerse en juego también mientras se observa el video.

Intervenciones docentes:

;Qué ocurre dentro del balén cuando la solucién comienza a hervir? ;Qué sucede en el tubo
refrigerante cuando la solucion hierve? ;Como piensan que ocurre?

En esta experiencia, se explicitara la importancia de tener en cuenta las condiciones
necesarias para llevarla adelante, y las normas de seguridad y precaucion recomenda-
das para el caso de la evaporacion de soluciones.

Asuvez, sera relevante detenerse en el analisis que permitira comparar las similitudes
y diferencias entre el método de evaporacion y el de destilacion. Para ello, el centro
estaré en observar qué componentes se recuperan en uno y otro caso, como asi tam-
bién, la diferencia que presenta la complejidad del dispositivo y procedimientos que
permiten destilar del que se utiliza para evaporar.
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A modo de cierre:

Para cerrar esta secuencia y elaborar una sistematizacién de los tres grupos de mez-
clas estudiados, se propone organizar un ultimo cuadro en el que sea posible diferen-

ciar aquellas que son heterogéneas de otras que son dispersiones y soluciones.

Para ello, podra elaborarse un registro como el siguiente, que las y los alumnas y alum-

nos incorporaran a sus carpetas:

Tipo de mezclas

¢Como las reconozco?

Ejemplos

Heterogéneas

Soluciones

Dispersiones

Asimismo, con un cuadro como el que se presenta a continuacion, se podran sistematizar
las diferencias entre los distintos métodos de separacién estudiados, con el fin de distin-

guir cuales se utilizan para separar mezclas heterogéneas y cuales para las soluciones:

Método
de separacion

Instrumento
de separacion

Mezclas

+ Tamizacién * Tamiz * Heterogéneas solido/
* Imantacion * iman solido

* Tria * pinza

+ Decantacion * Recipiente decantador/ * Heterogénea

* Filtraciéon * Filtro de tela o papel * Solido/ liquido

+ Decantacion * Ampolla de decantacién | < Heterogénea

Liquido/liquido

+ Evaporacion

Capsula, mechero, tri-
pode, tela metalica

Solucién
Sélido/ liquido

Destilacion simple

Balon de destilacion, tubo
refrigerante, mangueras,
mechero, tripode, tela
metalica

Solucién
Sélido/ liquido
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ACTIVIDAD 5 (optativa): Las soluciones
concentradas y diluidas

Propdsito: Ampliar los conocimientos sobre las soluciones a partir del reconocimiento
del concepto de soluciones diluidas y concentradas, distinguiendo la diferencia entre
soluto y solvente.

Desarrollo de la actividad:

Se propone el trabajo con las diferencias entre soluciones concentradas y diluidas a través
de la lectura de textos. Para ello, se ofrece a modo de ejemplo el siguiente texto informativo.

Las soluciones concentradas y diluidas

Una solucion (o disolucion) es una mezcla de dos o mas componentes, en la que
cada componente se mezcla intimamente con el otro. Esto significa que los cons-
tituyentes son indistinguibles y el conjunto se presenta uniforme. Si se analiza
una muestra de alguna solucion puede apreciarse que en cualquier parte de ella
su composicién es la misma.

Los componentes de una solucion son el soluto y el solvente. El soluto es aquel
componente que se encuentra en menor cantidad y es el que se disuelve. El
soluto puede ser sdélido, liquido o gas. El solvente es aquel componente que se
encuentra en mayor cantidad y es el medio que disuelve al soluto. El solvente es
aquel componente que se encuentra en mayor cantidad y es el medio que disuel-
ve al soluto. El solvente mas comun es el agua.

Ya dijimos que las disoluciones son mezclas de dos o mas materiales, por lo tan-
to, se pueden mezclar agregando distintas cantidades. Para saber exactamente
la cantidad de soluto y de solvente de una disolucion se utiliza una magnitud
denominada concentracién.

Desde nuestra experiencia sabemos que el azlcar y la sal de mesa son solubles
en agua. Sin embargo, no podemos disolver un kilo de sal en un vaso de agua:
hay una cantidad de soluto que se puede disolver, pero pasada esta cantidad, el
soluto ya no se disuelve y se deposita en el fondo del vaso, por mas que agitemos
vigorosamente. La cantidad de soluto que es posible disolver en un solvente de-
pende de muchas variables como las caracteristicas de los materiales utilizados,
la temperatura a la cual esta la mezcla, etc.
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Dependiendo de su concentracion, las disoluciones se pueden clasificar en dilui-
das y concentradas. Una disolucion es diluida si la cantidad de soluto respecto
del solvente es pequefia. Sera concentrada si la proporcion de soluto con respecto
del solvente es grande pero todavia seria posible disolver mas cantidad de soluto.

Adaptacién de “Activados FQ. Fisicay Quimica 1”. Ed. Puerto de Palos (2016)

Luego de la lectura y analisis de los conceptos que se ofrece en este texto, se propone
recuperar la informacién que ofrece cada parrafo. Esta informacion sera necesaria
para analizar las variaciones en las cantidades de soluto y solvente cuando se preparan
diferentes soluciones y arribar a la comprension de las diferencias entre soluciones
concentradas y diluidas.

El/la docente podra organizar una actividad experimental en la que estas diferencias
puedan ser trabajadas. Para ello, se podran disefar diferentes situaciones como la del
siguiente ejemplo:

Preparando una merienda:

A Ignacio le gusta el mate cocido fuerte, pero Mara prefiere el mate cocido liviano.Si
contamos con un solo termo con agua caliente: ;como tenemos que hacer para prepa-
rarles la merienda?

Consigna:

Discutan entre ustedes como prepararian el mate cocido para Ignacio y Mara y escri-
banlo en sus cuadernos o carpetas en pasos ordenados y completando la explicacion
con los dibujos que consideren necesarios.

Tengan en cuenta usar en sus explicaciones los términos, solucion, soluto, solvente,
concentrado y diluido.

En la puesta en comun, se propone que las y los estudiantes lean sus escritos, y se es-
timule un espacio para el intercambio de las producciones.

En esta puesta se podra complejizar la preparacion de las soluciones incorporando la
idea de que a uno de los chicos le gusta el mate cocido muy dulce y a la otra no, con
lo cual se plantea una oportunidad para discutir la diferencia en la concentracién del
soluto azucar en el solvente agua.
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Evaluacion

A'lo largo de la secuencia didactica se han planteado diferentes instancias para evaluar
los aprendizajes de los estudiantes. Aqui se consignan otras propuestas que tienen en
cuenta todos los contenidos trabajados hasta el momento. Para su elaboracién se tomo
en cuenta cuales son los objetivos de aprendizaje que plantea el Disefio Curricular.

Algunos de los objetivos de aprendizaje que se consideraron son:

* Describir mezclas heterogéneas y distinguirlas de las dispersiones y soluciones,
incluyendo nociones como “soluto”, “solvente”, “concentrado”, “diluido”; prever
meétodos para separar mezclas heterogéneas y soluciones, y argumentar acerca
de la pertinencia del método elegido

Utilizar y elaborar cuadros para registrar y comparar datos

Utilizar de manera correcta material de laboratorio, instrumentos de medicion,
y de observacion. Utilizar instrumentos adecuados para realizar observaciones y
experiencias que lo requieran, y justificar su necesidad.

Respetar las normas de uso y seguridad del trabajo de laboratorio (uso de fuen-
tes de calor y cuidados del material de vidrio) y proponer normas adecuadas y
medidas de prevencién, dentro y fuera del ambito escolar.

Analizar y/o disefiar experiencias teniendo en cuenta las condiciones que deben
mantenerse constantes y las condiciones que deben variar para poder apreciar
resultados. Realizar experiencias y observaciones justificando los pasos y las me-
todologias empleadas.

Analizar los resultados de las experiencias teniendo en cuenta las condiciones
que pueden influir en ellos.

1. Matias, de tres afios, estaba jugando en la cocina de su
casa mientras su papa cocinaba. Como parte del juego
mezcld en un recipiente grande arroz, semillas de sésa-
mo y maiz, como se ve en la foto. Al darse cuenta, su
padre lo dej6 que terminara de jugar y luego se propuso
tirar todo al tacho de basura. Pero Ema la hermana de
Matias recordd lo que habian hecho en la escuela para
separar materiales y le dijo a su padre que ella se encar-
garia de separar todo de vuelta.

Como en su casa Ema no tiene coladores llamé a su
abuela para que traiga los de su casa. Pero como son
muy grandes y pesados la abuela le dijo que podia
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[levarle como maximo 3. ;Cuantos coladores necesita realmente? ;Qué caracte-
risticas son necesarias que tengan esos coladores para que le permita separar
esos 3 materiales? Dibuja el procedimiento.

Explica y dibuja qué esperarias ver
al microscopio si el mate cocido con
azucar fuera una dispersion y qué
esperarias ver si fuera una solu-
cion. ¢Cual de estos dos esquemas
representaria a cada mezcla?

¢Como harias para saber si una mezcla de alcohol y jugo de remolacha, cuyos
componentes no se ven a simple vista, se trata de una solucién o una dispersion?

Pedro se hizo un jugo muy rico en un vaso chico, puso 1 cucharada de polvo en
250 ml de agua. Su amiga Juana tiene mucha sed y quiere tomar lo mismo pero
en mas cantidad. Juana quiere tomar el triple que Pedro.

A. ;Como tiene que preparar la mezcla de jugo y agua para que le quede igual de
rica pero usando un vaso el triple de grande?

B. Si Juana dejara el vaso con jugo un rato largo al sol, ademas de estar mas
caliente: el juego estaria mas diluido o concentrado? Explica como lo sabes.

C. Dibuja lo que esperarias ver en cada caso.

¢Como usarias la experiencia de destilacion para saber si dos liquidos isoténicos
de venta comercial tienen las mismas cantidades de sales en las botellas de igual
tamafo?

Describe casos de mezclas que a simple vista se caractericen de una manera y
que, al observarse con otros instrumentos como el microscopio 6ptico o luz laser
pueda plantearse que son otra categoria dentro de esa clasificacion.

A partir de la siguiente lista de mezclas, identifica y describe los métodos mas
apropiados para obtener los componentes originales por separado. Explica el
procedimiento utilizado, y justifica tu eleccién. [Nota para el/la docente: aqui se
le puede presentar una lista con ejemplos de mezcla como estos:]

* Harina + arroz + clips + botones.

« Agua + arroz + arena.
+ Agua + piedritas + aceite.
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¢Se puede separar agua de arena con otro método que no sea ninguno de los anterio-
res? ;Cual?

8. Plantea los posibles métodos de separacidn para recuperar los componentes de
la mezcla en la siguiente situacidn. [Nota para la/el docente: Se sugiere presentar
situaciones como por ejemplo:]

A. Sebastian invitd a Abril a tomar la merienda y quiso preparar jugo de naranja
con un sobrecito de jugo en polvo que habia en la alacena. Abril le dijo: “jA mi
no me gusta fuerte, que quede clarito!”. Pero era tarde, Sebastian ya habia
puesto cuatro cucharadas en el vaso. Estaban a punto de tirar la preparacion
en la pileta, cuando llegé Julieta, la hermana de Seba, y les dijo: jParen! jHay
maneras de solucionarlo!

B. ;/Qué habra pensado Julieta?

C. Juan, Mara y Ana discuten mientras toman la merienda. Juan dice que es im-
posible separar el azicar del té una vez mezclados, Ana dice que se podrian
separar con un filtro de tela o papel como el que se usa para hacer café, y
Mara dice que solo se podrian separar poniendo el té al fuego durante un
buen rato.

¢Te parece que alguno de los tres tiene razén? ;Por qué? ;Se te ocurre alguna otra
manera de hacerlo?
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