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Estimada comunidad educativa:

La Direccion General Escuela de Maestros, en conjunto con la Direccidn de Educacion
Primaria, vuelve a convocar a todos los docentes que se desempenan en este Nivel
a las Jornadas de trabajo Entre Maestros, en el marco del plan integral de capacita-
cion y acompafiamiento a la ensefanza que, como ya sucedié durante el ciclo 2017,
continua en cada escuela y en posteriores instancias de formacion situada, donde lo
trabajado se vuelve accion en las practicas docentes.

Este ano, en el desarrollo de las Jornadas, recuperamos tanto el lugar de la planifi-
cacion de los contenidos como el trabajo con secuencias didacticas, basadas en los
lineamientos curriculares de la jurisdiccidn para cada grado y area de conocimiento. A
su vez, como linea transversal, se aborda la necesidad de discutir y generar acuerdos
entre docentes, respecto al trabajo con aulas heterogéneas, tratando de acercar dis-
tintas estrategias de accion.

En este contexto, la reedicién y reformulaciéon parcial de los Materiales de trabajo que
presentamos tienen el propdsito de orientar la reflexion y discusion sobre las practi-
cas de enseflanza en la escuela primaria, promover el intercambio de perspectivas y
estrategias, considerando la gestién de la diversidad, orientadas a favorecer mejores
aprendizajes de cada uno de los estudiantes, en el contexto de cada escuela.

Como responsables de la formacién continua de los docentes y directivos de la Ciu-
dad de Buenos Aires, queremos contribuir con ustedes en hacer de la escuela el lugar
en el que todos los nifos y adolescentes logren aprender. Por ello, es nuestra inten-
cion poner a disposicion de los maestros diversas herramientas que puedan colabo-
rar en esta compleja y a la vez gratificante tarea.

Reiteramos nuestro deseo, esperando que estas Jornadas sean instancias provecho-
sas de encuentro y aprendizaje entre maestros, que contribuyan al mutuo desarrollo
personal y profesional.

Un saludo afectuoso.

MARIA LUCIA FECED ABAL
Directora General
Direccidon General Escuela de Maestros

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
17-01-2026



Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
17-01-2026



PRACTICAS
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7 Planificacién anual para 7° grado

g Otra opcion de planificacion

10 Horario: ejemplo de 7° grado

12 ¢{Qué se ensena sobre la lectura y la escritura
si los alumnos “ya saben leer y escribir”?

14 La reflexiéon sobre el lenguaje en el Segundo Ciclo

21 Esquema del proyecto: “Historias del futuro:
seguimos el género ciencia ficcion”

24 Intercambio entre lectores en 7° grado:
“Robbie”, de Asimov

27 Intercambio entre lectores:
Comenzar a leer “Robbie” con el docente

31 Ensenar en la diversidad

39 Para seguir leyendo...
Sitios web recomendados

41 Algunas paginas para consultar sobre ciencia ficcién
Textos referenciados
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Entre maestros | 2018

¢Qué se ensena sobre la lectura
y la escritura si los alumnos
“ya saben leer y escribir”?

El desafio de las escuelas y los docentes en la ensefanza de las Practicas del Lenguaje
en el Segundo Ciclo de la escuela primaria es cobmo generar condiciones y promover
situaciones, a la vez sostenidas y variadas, para que los alumnos, que ya estan alfabe-
tizados, avancen como lectores, escritores y hablantes.
El desafio es mantener la continuidad de las practicas de lectura, escritura y oralidad
que se iniciaron el Primer Ciclo, pero ademas garantizar la progresion en la ensefanza
de dichas practicas.
Se trata de fomentar avances en los alumnos que ya saben leer y escribir convencio-
nalmente y asi cumplir con los propdsitos generales de la enseffianza en Practicas del
Lenguaje relacionados con la inclusion de los alumnos en la cultura letrada, amplian-
do y diversificando las situaciones de lectura y escritura:
“(...) de tal modo que leer se transforme en una ocupacion predilecta y en un valioso
instrumento de resolucidon de problemas, que la escritura sea utilizada como medio
de comunicacién, como instrumento de reflexidon sobre el propio conocimiento, como
herramienta valida para intervenir en la vida ciudadana”.

GCABA, (2004) Disefio Curricular, Practicas del Lenguaje, Segundo Ciclo, p. 645.

Pardmetros para pensar las progresiones

Las progresiones de los alumnos como lectores y escritores se definen, entonces, en
relacion con sus modos de participacion en las practicas de lectura, escritura u orali-
dad, segun estos parametros:

e Autonomia: con mediacion del docente, sin mediacién del docente, en cola-
boracion con pares.

e Complejidad de los textos que se leen o producen.

e Destinatarios cercanos o lejanos.

e Asuntos de los textos que se leen o producen: familiares o mas o menos co-
nocidos o temas de la cultura universal.

e Ampliacidon de las lecturas: mas diversidad de textos.

e Ampliacidn de las producciones: mas formatos, mas soportes.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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e Capacidad de establecer mas relaciones en las interpretaciones.
e Focalizacidén en aspectos mas puntuales de los textos que se leen o producen.
e Capacidad para la reflexiéon sobre la propia practica.

Para ello se identifican indicadores de avance de los alumnos como lectores y escri-
tores en funcién de los grados de apropiacion que manifiestan los ninos cuando par-
ticipan de distintas situaciones de lectura, escritura y oralidad.

Estos indicadores se elaboran, en primer lugar, a partir de pensar en determinadas
condiciones didacticas fundamentales que buscan garantizar el avance de todos los
alumnos en la apropiacion de esas practicas:
e Tiempos prolongados de exposicion a las practicas de lectura y escritura.
e Continuidad de las practicas a lo largo del ciclo.
e Diversidad de propdsitos, multiplicidad de géneros y diferentes situaciones
enunciativas.
e Manejo de tiempo didactico para instalar propositos comunicativos, practicas
habituales y un trabajo secuenciado.
e Integracion con sentido de las practicas de lectura, escritura y oralidad en
proyectos de trabajo colaborativo.

Para que los alumnos progresen en sus aprendizajes como lectores y escritores, las
practicas deben tener lugar a lo largo de periodos prolongados, y deben ser revisita-
das en distintos momentos del ciclo, dado que la continuidad es una de las formas de
garantizar multiples situaciones de lectura y escritura con diversidad de propodsitos,
multiplicidad de géneros y diferentes situaciones enunciativas.

La escuela debe garantizar que el tiempo didactico se organice en funcién del pro-
greso de los alumnos como lectores y escritores, antes que la transmision de temas
o la acumulaciéon de contenidos declarativos, ya que es la prioridad explicita de los
enfoques de los disefnos curriculares vigentes la formacién de los nifos como lectores
y escritores plenos.

Se espera que los alumnos en Segundo Ciclo progresen en:

e conquista de la autonomia como lectores de literatura,

e ampliacion de sus repertorios de lectura y escritura,

e profundizacidon de la interpretacion con el texto abierto a nuevas y variadas
lecturas,

e relecturas con propdsitos multiples,

e complejizacion de los destinatarios de los textos,

e introduccion en las practicas de estudio,

e el aporte de recursos linglisticos y discursivos que sean potentes en los mo-
mentos de revision y de reflexion sobre los textos que leen y producen.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

La reFflexion sobre el lenguagje
en el Segundo Ciclo

Formar lectores y escritores constituye un desafio para los docentes. Ciertamente,
implica partir siempre de situaciones de lectura y escritura en las que los alumnos
sean capaces de volver al texto para verificar tanto sus interpretaciones como para
controlar su escritura con el objetivo de adecuarla a los efectos que quieren producir
en sus destinatarios. También implica que los alumnos vuelvan a esas situaciones con
conocimientos linglisticos que les permitan desempenar esas practicas cada vez mas
plenamente. La ensefanza de la reflexidn linglistica genera en las aulas, especial-
mente a partir del Segundo Ciclo, una tension entre dedicarle una extensa cantidad
de tiempo y recursos didacticos a la gramatica y la ortografia o dedicar ese tiempo a
leer y a escribir textos cada vez mas complejos y extensos.

«Ni los temas de ortografia (y de gramatica) son los contenidos del area, ni la
ortografia no importa o no se corrige... Conscientes de la importancia verdadera
de la ortografia, los docentes deben recuperar para ella su lugar y su tiempo,
reconociéndola, en medio del devenir de los proyectos, las secuencias y las ac-
tividades en que los alumnos ponen en practica las practicas del lenguaje, como
uno de los problemas de la escritura, evitando que: “como lo mas accesible a la
evaluacién es aquello gue puede considerarse ‘correcto’ o ‘incorrecto’, la orto-
grafia de las palabras ocupe un lugar mas importante que otros problemas mas
complejos involucrados en el proceso de escritura” (Lerner, 2001:67).

[...] la mayor parte del tiempo dedicado en el aula a las prdcticas del lenguaje
se emplea en leer y escribir, en llevar adelante las diversas acciones —o activi-
dades—, los pasos necesarios para obtener el producto final. Pero el maestro
destina —prevé, planifica— un recorte en el tiempo; se trata de cuarenta minutos,
tal vez menos, en que alguno de los problemas ortograficos surgidos en el mo-
mento de la produccidon del texto se separa de él, se descontextualiza y se toma
como tema de trabajo.

La alusién al tiempo no es inocente; estamos planteando una dedicacién con-
tinua a los proyectos y las secuencias donde los alumnos ponen en juego las
prdacticas del lector y del escritor (entre las que también sefalamos la necesidad
de revisar la ortografia) y recortando un tiempo previsto —planificado, no casual
aunque alguna vez pudiera serlo— y breve, para reflexionar sobre un tema orto-
grafico, relevado y/o anticipado por el docente.
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La anticipacion de los temas de ortografia proviene, para el maestro o el profe-
sor, de diversas fuentes: su propia experiencia de aula, los contenidos ortografi-
cos propuestos en los disefios curriculares, la previsidon del género y del conte-

nido del texto que los alumnos van a elaborar».
Mirta Torres: “La ortografia: uno de los problemas de la escritura”, en Lectura y Vida,
Revista Latinoamericana de Lectura, ano 23, n® 4, diciembre 2002, pp. 45-46.

Si se ponen en primer plano las practicas de lectura y escritura de los nifios y no la
lengua, no es sencillo determinar cuales son los contenidos de reflexion ni en qué si-
tuaciones pueden ser objeto de reflexidn y sistematizaciéon pues:

“Muchos contenidos —sin lugar a dudas— pueden permanecer implicitos en el
transcurso de algunos afnos o ciclos de la escolaridad, o durante toda esta es-
colaridad, ya sea porque no presentan problemas (por ejemplo, la concordancia
entre articulo y sustantivo, salvo los casos especiales de los nombres propios, de
los nombres geograficos o cuando individualiza o determina, entre otros), o por-
gue dada su complejidad no es conveniente explicitarlos hasta que los alumnos
estén en condiciones de apreciar sus alcances (por ejemplo, los recursos mas
elaborados de la argumentacion, a abordar ya avanzada la escuela media).

La explicitacion de los contenidos gramaticales tiene lugar primordialmente a
partir de las dificultades que aparecen al escribir o al leer.

Cuantas veces en el proceso de revisidn se advierte que se estan repitiendo in-
necesariamente algunas palabras, o que hay dudas sobre la concordancia entre
dos sustantivos y el adjetivo que los modifica —‘mandatos y solicitudes perento-
rios o perentorias’l, o que no se ha logrado expresar con claridad una relaciéon
de causa-efecto... Estos problemas llevan a la reflexion sobre distintos conteni-
dos gramaticales que se presentan tanto en el nivel oracional como en el textual.

Previendo las dificultades que se les presentan a los alumnos al leer o al escribir,
el docente anticipa cuales son los contenidos gramaticales sobre los que van a
reflexionar y puede seleccionar aquellos que se van a sistematizar.

En lugar de detenerse ‘en un problema muy comun, las repeticiones innecesa-
rias, el docente puede prever reflexiones sobre distintas estrategias de cohesion,
tales como la sustitucion lexical, la pronominalizacion o la elipsis’. [...]

Los contenidos linglisticos que estaban implicitos se convierten asi en objeto
de reflexion, es decir, se hacen explicitos. Sin embargo, es de fundamental
importancia remarcar que para que un contenido se constituya en objeto de
reflexion es condicién necesaria que haya funcionado como contenido impli-
cito en una practica.
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La explicitacién se da al enfrentar un problema cuya resolucion demanda
construir una nueva respuesta. Por ejemplo, al escribir una biografia se qui-
sieron narrar dos cadenas de hechos simultaneos, pero durante la relectura del
escrito se advierte que ambos parecen sucesivos, écomo lograr que el lector los
interprete como simultaneos? El problema supone reparar en tiempo, modo y
aspecto de los verbos empleados, adverbios y frases adverbiales que permiten
anclar temporalmente esos hechos, conectores y organizadores textuales, y tal
vez también en el uso de ciertos signos de puntuacion.
Ahora bien, aunqgue las revisiones de los textos que se estan escribiendo, o los
obstaculos encontrados en el proceso de interpretaciéon de los textos de otros,
lleven frecuentemente a la explicitacion de algunos de los recursos linguisticos
en uso, no podemos quedarnos en este estadio de la reflexion.
Es necesario avanzar en el dominio de la estrategias discursivas, y para que
esto sea posible se necesita conceptualizar los recursos lingliisticos, no solo
para resolver el problema planteado en un momento determinado, en una si-
tuacion determinada, sino para poder utilizarlos en otras ocasiones, trascen-
diendo el contexto especifico de uso. La conceptualizacion abre camino a la
recuperacion del saber adquirido en contextos diferentes a aquel en el que
surgio el problema’,
Maria Elena Rodriguez, Hilda Levy y Jimena Dib, “Ensefar Gramatica
en 7° grado”, en Documento de Actualizacién curricular, Direccion de
Curricula, Direccidn General de Planeamiento, GCBA, 2007, pp. 92-94.

Se plantea, entonces, la alternancia entre situaciones de reflexion contextualizada
en los proyectos, vinculadas con la interpretaciéon y produccion de textos concretos,
con un destinatario real (en cada secuencia y proyecto de los grados), y secuencias de
sistematizacion de temas gramaticales y ortograficos que previamente se han puesto
en uso y discutido.

Las situaciones de reflexién en el marco de los proyectos seran mas frecuentes que
las secuencias de sistematizacion, dado que siempre los contenidos implicitos que
los nifos pongan en juego como lectores y escritores van a superar en cantidad a los
gue puedan llegar a sistematizar a lo largo del ciclo. En efecto, se parte del supuesto
basico de que los nifos tienen conocimientos implicitos sobre la lengua que usan.
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“Sistematizar es trascender el plano de lo particular de cada problema de lec-
tura y especialmente de escritura y de cada texto para llegar a establecer ciertas
regularidades que se constituiran en puntos de apoyo para la revisidon de los tex-
tos que se producen. Sistematizar es muy diferente de transmitir conocimientos
presistematizados o explicitar conocimientos que estan implicitos en la practica
de lectura. La sistematizacion solo cobra sentido cuando se basa en verdaderos
problemas de escritura que los alumnos han enfrentado y cuando ellos partici-
pan en la elaboraciéon de las conclusiones que estan estudiando”.
Delia Lerner y otros, Lengua. Documento de Trabajo n° 2. Propuestas de
Actualizacion Curricular, Direccion de Curricula, Direccidn General de Planeamiento,
Educaciéon, GCBA, 1996, pag. 4.

Después de iniciadas las secuencias de lectura, escritura y comentarios en los distin-
tos grados del Segundo Ciclo, es posible desarrollar algunas situaciones de reflexion
sobre el lenguaje orientadas a hacer observables, explicitar y discutir acerca de recur-
sos gramaticales que corresponden al texto (cohesién) y a la frase (usos de sustanti-
vos, adjetivos y verbos) y conocimientos del sistema ortografico de escritura.

Es requisito para comenzar estas situaciones que los alumnos estén inmersos en la
lectura de los textos, familiarizados con los titulos de los cuentos y los autores; hayan
escrito distintos registros de esas lecturas; comentado las obras y sepan cual es el
producto del proyecto y qué van a tener gue producir para lograrlo: en las secuencias
de cada grado se busco asegurar estas condiciones de ensefanza.

En estas situaciones de reflexion se consideran contenidos de reflexién tanto lo que
hacen los alumnos para reflexionar como los conocimientos sobre el lenguaje que se
ponen en juego.

e Se consideran contenidos de la reflexion gramatical el uso de procedimientos
y recursos de la lengua que hace el lector, escritor y hablante en sus produc-
ciones e interpretaciones para el logro de determinadas estrategias discur-
sivas, que se materializan en textos concretos. Es decir, que la perspectiva
del andlisis va a poner en primer plano las formas en que un lector, escritor o
hablante puede hacer uso de la lengua para lograr determinados propdsitos
comunicativos y los efectos de sentido que las distintas opciones de la len-
gua le aportan.

e Son contenidos de reflexion sobre el lenguaje: tanto la posibilidad de resol-
ver dudas sobre cdmo se escribe una palabra recurriendo al conocimiento de
parentescos léxicos, como los temas de ortografia que se informan y discuten
cuando los alumnos resuelven sus dudas ortograficas.
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La planificacion de la reflexion sobre el lenguaje
en los proyectos de lectura y escritura
y la “hora de reflexion” en el cronograma semanal

En el Segundo Ciclo, es necesario que los alumnos multipliquen sus oportunidades de
leer, escribir, dialogar y exponer sobre lo leido, lo escrito o lo estudiado; por esa razon,
las situaciones didacticas que usted proponga deben permitir que los nifos ejerzan
en el aula, a diario, las prdcticas del lenguaje.

Semanalmente, ademas, deben disponer de al menos un blogue de trabajo para re-
flexionar sobre los problemas con que se enfrentan en el momento de interpretar un
texto y, principalmente, de producirlo cuando es necesario que este resulte compren-
sible, interesante y apto para los lectores u oyentes al que esta destinado. Es asi como
se plantean en el aula situaciones de reflexion gramatical y ortografica. Usted necesita
considerar que estas situaciones didacticas podrian ser de dos tipos, diferentes entre si.
En primer lugar, al leer, escribir o exponer sobre los contenidos del proyecto se pre-
sentaran seguramente dudas e interrogantes puntuales; algunas veces seran los alum-
nos los que consulten, otras veces usted puede plantear algun problema gramatical o
textual —si estan leyendo—, de puntuacion u ortografia —si estan escribiendo—, pero
se trata de aspectos que es necesario comentar y resolver en el momento. Estas pri-
meras situaciones de reflexion gramatical y ortogrdfica se encuentran contextuali-
zadas en el desarrollo del proyecto; por ejemplo:

e en 4° grado, cuando los alumnos escriben por parejas biografias de los auto-
res, se sefialan los momentos de revision diferida y los temas para reflexion
gue contribuyen a la mejora de ese texto.

e En 5° grado, a propdsito de la escritura de la nueva historia de Las mil y una
noches, se le propone gue revise con los alumnos recursos para organizar la
narracion y describir los personajes y los escenarios.

e En 6° grado, en la escritura de cuentos fantasticos, van a desarrollar un banco
de recursos para presentar el hecho fantastico y para organizar la temporali-
dad y la causalidad del relato.

e En 7° grado, para la elaboracion de booktrailers a partir de la lectura de re-
latos de ciencia ficcidn, van a confeccionar fichas sobre los rasgos del género
y las caracteristicas del cuento elegido asi como un repertorio de frases para
expresar valoraciones.

En segundo lugar, se propone desarrollar pequenas secuencias para profundizar en
algunas situaciones de reflexion, para los distintos grados del ciclo, que involucran
principalmente estos temas:
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e La cohesién de los textos (incluida la puntuacion)

e Los recursos para describir (sustantivos, adjetivos y construcciones sustantivas)

e Eluso de los verbos en la narracion (tiempos verbales, Modo Indicativo, ver-
bos de estado, verbos de accioén, verbos del decir, verbos de vida interior)

e Formas de valorar y expresar opiniones (recomendaciones y resefas)

Estas secuencias también estan relacionadas con las lecturas y temas de las secuen-
cias pero de manera menos puntual y para resolver un problema especifico que mo-
viliza la reflexion metalingtiistica.

Para otorgarle sentido al trabajo con la ortografia es necesario brindarles a los alum-
nos un contexto que les permita pensar de qué manera resolver problemas ortogra-
ficos que se plantean en la elaboracion de textos. Las situaciones de escritura reales,
con propositos comunicativos claros y compartidos y destinatarios auténticos son el
Mmas conveniente para habilitar esta reflexiéon.

En estos contextos los alumnos, progresivamente, se van dando cuenta de que las
normas ortograficas juegan un papel en la comunicacién —facilitan la intercompren-
sidn y su uso correcto brinda una imagen positiva de ellos como emisores de textos
escritos—. Para ello, tienen que escribir pensando en el futuro lector, en situacio-
nes diversas, en distintos soportes y a través de distintas modalidades: colectivas
a través del maestro (dictado) y por si mismos (en pequefios grupos, en parejas, de
manera individual).

Cuando el docente se lleva textos para corregir, subraya todas las palabras que estan
escritas con errores ortograficos. Cuando se le devuelve la carpeta al alumno, se le
propone que trace una linea, como un pie de pagina, en donde anota sin errores esas
palabras o una seleccidon que el docente considere pertinente; por ejemplo, si son
muchas o si son palabras dificiles que el alumno no podia saber cémo se escriben.

Simultaneamente a la correccion del docente, cada quince dias, se planifica una hora
de reflexion ortografica en la que se alternan las siguientes situaciones de ensefanza:

e Trabajo con fichas de ortografia. Las conclusiones de las fichas y otras anota-
ciones se escriben en el apartado de Reflexion sobre el Lenguaje.

e Registro colectivo guiado por el docente de “palabras seguras”, cuya ortogra-
fia se conoce por la lectura. El docente anota en un afiche o rotafolio algu-
nas palabras que puedan ser interesantes para consultar como repertorio
de palabras seguras. En la hora de reflexién se puede repasar, completar el
registro, hacer actividades de dictado y justificaciéon en torno a esas palabras,
se relaciona lo que se aprendié durante el trabajo con las fichas con algunas
de esas palabras seleccionadas previamente por el docente.

e Vuelta hacia atras en la carpeta para mirar en varios pies de pagina donde
se anotaron bien los errores y trabajar sobre los errores mas frecuentes. Se
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busca justificar la escritura correcta de esas palabras y se analiza grupal e
individualmente “en qué se equivocaban y ahora ya no” o “en qué se siguen
equivocando y por qué”.

e Registroy trabajo de los alumnos por si mismos con los repertorios de pa-
labras. De manera individual o en pareja, los alumnos revisan las listas de
palabras seguras, las conclusiones de las fichas y otras notas que tienen en
la carpeta para armar un banco personal de palabras seguras o ideas para
resolver dudas ortograficas que puedan usar cuando revisan los textos.

En cada secuencia de escritura se contemplan momentos de revisidn ortografica para
que los alumnos puedan lograr una versidn gue se considere bien escrita. Es el mo-
mento para utilizar todas las notas, conclusiones y listas de palabras que los alumnos
han ido confeccionando en las horas de reflexion.
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Esquema del proyecto: “Historias del
Futburo: seguimos el género ciencia Ficcion”

Producto FRinal:
Produccion de booktrailers.

Opciones:
- Para ninos de otros grados, padres, la comunidad educativa.
- Para recomendar textos a sus companeros u otros lectores.
- Para un canal de Youtube del aula con recomendaciones literarias.

Duracion aproximada:
Un cuatrimestre.

Etapas previstas:

1. Lectura de los relatos de ciencia ficcién y escritura de textos de trabajo o interme-
dios para recabar y reelaborar informacién sobre el tema, por parte del docente y de
los alumnos por si mismos.

2. Lectura y escritura de textos de informacion sobre algunos temas relacionados con
la literatura de ciencia ficcion.

3. Escritura sobre el producto final y reflexion sobre el lenguaje a partir de la revision y
edicidon de los textos (gramatica y ortografia).

4. Creacion del canal de Youtube 'y publicacion de los booktrailers. Difusion del canal.

Primera etapa: Lectura de los relatos de ciencia ficcion y escritura de textos de trabajo
o intermedios para recabar y reelaborar informacién sobre el tema, por parte del do-
cente y de los alumnos por si mismos:

- Lectura a través del docente y entre pares de relatos de ciencia ficcion: “El
regalo” y “La mafana verde”, de Ray Bradbury; “Viaje vigésimo tercero”, de
Stalislaw Lem; “Robbie”, en Yo, robot, de Isaac Asimov.

- Espacios de intercambios de opinidn entre lectores.

- Relecturas de los alumnos por si mismos para recabar informacion sobre
personajes, espacios, formas de contar, elementos propios de la ciencia ficcién, etc.
- Escritura de fichas para registrar la informacion y reutilizarla en los videos.

- Lectura de los alumnos por si mismos de otros cuentos de ciencia ficcién:
discusiones y analisis en circulos de lectores.
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- Escrituras breves en torno a lo leido: sintesis de las historias, reescrituras de
algun episodio, reescrituras desde la perspectiva de un personaje de un episodio,
descripciones de los ambientes y personajes de los cuentos (los robots, por
ejemplo), entre otras posibles.

Segunda etapa: Lectura y escritura de textos de informacién sobre algunos temas re-
lacionados con la literatura de ciencia ficcién.

- Lectura a través del docente y por si mismos de textos de informacion sobre el
libro en cuestion: articulos, proélogos, resefnas, etc.

- Relecturas para registrar informacion: subrayado y otras notaciones en el texto,
completamiento de cuadros y lineas de tiempo.

« Escritura de notas sobre lo leido.

« Escritura por dictado al docente de un resumen de lo que se sabe sobre

los libros: ediciones, personajes, historias, formas de contar, legado en otras
manifestaciones artisticas y comerciales.

Tercera etapa: Escritura del guidn y reflexion sobre el lenguaje a partir de la revision y
producciéon de los booktrailers:

Antes de empezar a producir: Los booktrailers combinan el lenguaje escrito con la
imagen y el audio y tienen diversos formatos. Como condicién previa los alumnos
leen guiones y ven booktrailers para conocer sus caracteristicas y decidir el formato
que adoptard el propio: sistematizan informacidon, caracteristicas, recursos, plani-
fican su trabajo:

- Planificacion del producto (video) a partir de la organizacion tipica de los
booktrailers: resefas y recomendaciones: escenas seleccionadas sobre como

se presentan los hechos u objetos de ciencia ficcion, contraste con la realidad,
posicidn de los personajes, cambios en el ambiente, elementos que constituyen
el género, etc.

+ Andlisis y produccién de los guiones de los booktrailers, atendiendo a las
imagenes visuales, audio, posicidn del narrador, camara, etc.

- Puesta en texto y primeras revisiones sobre aspectos globales en funcion del plan.
- Revisiones colectivas sobre aspectos puntuales de guion.

- Situaciones de reflexiéon sobre el lenguaje: procedimientos de cohesion:
pronominal, sustitucion léxica, uso de sindnimos.

- La voz del enunciador: elementos linglisticos que sefalan la presencia del
emisor y receptor: pronombres personales, posesivos y desinencias verbales de
primera y segunda persona.

* Revisiones individuales para pulir el texto del video.
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PRACTICAS
oe. LENGUAJE

- Realizacion de los videos: protagonistas, camaras, sonidos, locacion, etc.
- Edicion final de los videos.

Cuarta etapa: Presentacion de la produccion a otros lectores.

- Creacion del canal de Youtube.

- Subida y resena de los videos.

- Presentacién digital para compartir con otros lectores.
* Promocion del canal de Youtube.

- Recepcion de los comentarios de los lectores.
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Intercambio entre lectores en 7° grado:
“Robbie”, de Asimov

Situacién de referencia y punto de partida:

Proyecto “Historias del Futuro:
seguimos el género ciencia Ficcion”

Séptimo grado comenzo el ano siguiendo el género ciencia ficcidon en el marco de un
proyecto llamado “Historias del futuro” que tendra como producto la creacion de un
canal de Youtube del curso sobre literatura del género. En él los chicos realizaran y
subiran booktrailers de los relatos leidos. Los alumnos decidieron que este canal se
llamara “Historias del futuro”, de ahi el nombre del proyecto.

Para empezar leyeron diversos cuentos de ciencia ficciéon, como “El regalo” y “La ma-
fAana verde”, de Ray Bradbury; “Viaje vigésimo tercero”, de Stalislaw Lem; algunos mi-
crorrelatos de nuestro Oesterheld. También leyeron “La ultima pregunta”, de Asimov, y
guedaron muy entusiasmados con el autor. La docente decidio entonces proponerles
la lectura de “Robbie”, el primer cuento de un libro emblematico de Asimov y del gé-
nero: Yo, robot.

El docente elige un cuento: sus criterios

El docente decide leer “Robbie” no solo porque puede entusiasmar a los chicos y
abrir nuevas opciones para los booktrailers, sino porque ademas le permitira retomar
e ir sistematizando algunas cuestiones que se vienen trabajando:

+ Los rasgos de la literatura de ciencia ficcion.

+ Las marcas narrativas de cada autor.

- Algunas categorias de analisis que vienen viendo, como la diferencia entre

utopia y distopia.

- Las caracteristicas de los robots que van apareciendo, entre otras cuestiones

gue les van a permitir profundizar la caracterizacion del género.

Ademas, tiene previsto trabajar en la segunda mitad del afio en la elaboracién de una
Enciclopedia de robots, en la que retomara las lecturas realizadas.
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El docente planifica un intercambio entre lectores:
sus previsiones

El docente relee “Robbie”. Es un cuento extenso, aunque no presenta tantas dificul-
tades como otros cuentos del género que han leido. Esta vez el docente apuesta a
sostener la lectura, y a reparar en la construccion del personaje, vinculando con los
conceptos y las categorias de analisis del género que se vienen trabajando.

Antes de este intercambio el docente:

- Anota algunos datos acerca del autor: su nacionalidad, época, su obra.

- Lee detenidamente “Robbie” identificando puntos de dificultad, ya sea por el
vocabulario desconocido, las inferencias que se necesitan realizar, la necesidad
de reponer cierta informacion sobre la época o el contexto del cuento, entre
otras cuestiones.

- Indaga y practica la pronunciacion correcta de los nombres, ya que algunos
resultan dificiles de pronunciar.

- Piensa algunas estrategias que puede poner en juego para acompanar a los
ninos a sortear esas posibles dificultades: qué vocabulario conviene trabajar
usando diccionarios, qué conceptos o palabras se pueden deducir por el
contexto del relato, piensa algunas preguntas para orientar las inferencias, piensa
dénde es necesario detenerse, va haciendo marcas en el cuento.

- Sabe también que los nifos iran planteando diversas cuestiones y dudas

que él no va a prever, por lo cual sera necesario seguir trabajando en nuevos
intercambios e incluyendo diversos recursos.

Organizar un intercambio entre lectores
con un propoésito determinado:

“La lectura responde siempre a algun propdsito: se acude al material escrito
para localizar informacién, para profundizar en el conocimiento de un tema,
para recrearse, para orientar la propia accion, para confrontar posiciones de
diferentes autores en relacion con una cuestion polémica, para aclarar dudas,
para conocer sucesos actuales, para internarse en otros mundos posibles”.
(Diseno curricular, Practicas del Lenguaje, Segundo Ciclo, p. 658)

“Robbie” es un relato extenso y tendra que abordarlo en mas de una clase y volver va-
rias veces sobre la lectura. Decide entonces preparar una serie de cuatro intercambios
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entre lectores, considerando que es una practica habitual en sus clases y que recurre
a ellos en la medida en que se va planteando (y va planteando a los nifios) propositos
determinados en torno a la lectura.

- Leer para conocer al autor y contextualizar la historia: en el primer
intercambio les presentara al autor, y alguna informacion sobre el contexto en
el que vivio y su obra como autor emblematico de ciencia ficcién. Presentara el
libroy leera el prefacio y les repartira una copia del epigrafe (Las tres leyes de la
robotica) para analizarlo.

- Leer para conocer la historia I: el segundo intercambio tiene como propdsito
leer la primera parte del cuento con los alumnos.

- Leer para conocer la historia ll: en el tercer intercambio terminara de leer el
cuento y planteara propuestas y preguntas para volver sobre el texto.

- Leer para encontrar informacion determinada y profundizar la interpretacion
del texto: en el cuarto intercambio analizaran el cuento a partir de las marcas y
relecturas que traen los nifos en torno al cuento.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Intercambio entre lectores:
Comenzar a leer “Robbie” con el docente

En una clase previa el docente ha presentado al autor, una breve biografia y su
relevancia como escritor de ciencia ficcidon. Retomo la lectura de “La ultima pre-
gunta”, los apuntes sobre el autor y las caracteristicas del género, los fichajes, cua-
dros y afiches que han realizado para contextualizar el cuento que se va a leer.
Les anticipa que leeran un cuento del libro Yo, robot. Leyeron la Introduccion y el
epigrafe del libro.

Previendo que muchos de los chicos pudieran haber visto la pelicula (cosa que efec-
tivamente ocurrid), conversaron en torno a las impresiones de los alumnos sobre el
film, y el docente les comentd: “A mi me gusta mas el relato de Asimov, aunque la
peli tiene imdgenes muy interesantes, por ejemplo, la de esos viejos containers lle-
nos de robots”. Los chicos recordaron y renarraron otras imagenes y otras escenas.
Charlaron sobre el film, ese futuro, esa distopia. Fue un buen momento.

En esta clase, la docente comenzara a leer “Robbie” con los nifos

Organizacion de la clase:
Situacion colectiva. Cada nifo tiene una copia del cuento. Disposicion habitual para la
escucha de cuentos: sentados en semicirculo alrededor del docente.

Tiempo previsto:
El docente asigna a esta lectura una hora de clase (50 minutos aproximadamente).

Desarrollo de la sibuacion:

Antes de leer el cuento, en una clase el docente:
- Comparte los motivos por los cuales selecciond el cuento: “Vamos a leer juntos
“Robbie”, el primer cuento del libro Yo, robot, del que ya estuvimos hablando”.
* Relee el epigrafe del libro, “Las tres leyes de la robdtica” para enmarcar el
cuento. Han discutido el sentido del epigrafe y su funcién. Ahora anticipan su
relacion con el relato que leeran.
- Presenta el cuento “Robbie” y abre un espacio de interrogantes en torno a
este titulo: “¢Quién serd Robbie?” “iSerd un robot?” “.Cémo se lo imaginan?”
Muchos estdan influenciados por la peli, pero élo veremos igual cuando leamos
el relato?... Ya veremos entonces cuando lo leamos.
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Durante la lectura del cuento, el docente:

- Lee el primer tramo del cuento sin saltear parrafos ni sustituir palabras.

- Atiende a la pronunciacion correcta de los nombres de personajes y lugares:
Robbie, Mrs. Weston, Lefebre-Yoshida.

- Modula las cadencias de las repeticiones y enumeraciones.

+Varia el tono de voz para marcar los cambios de personajes y sus discursos.

- Varia el tono de voz para dar cuenta de los diversos estados de animo o los
diferentes climas de la historia.

+ Ayuda con el tono de voz a “desanudar” oraciones o parrafos que pueden
resultar complejos a los nifos; enfatiza palabras y conectores que aclaran hacia
dénde va el sentido.

« Procura transmitir con la lectura el efecto que el cuento le produce al lector:
miedo, sorpresa, tranquilidad, emocién.

- “Actua” los momentos de exaltacion, discusion, o las expresiones entre signos
de admiracion.

* Presta atencion al interés, a las expresiones de duda y otras reacciones de los
ninos para regular su lectura.

Después de leer, el docente:

“Después de las lecturas y el trabajo con los textos, es parte integrante de una
prdactica compartida la puesta en comun de sentimientos, emociones acerca
de lo leido y comentarios sobre las obras. Esta tarea requiere de parte del
docente el crear un dmbito adecuado para la discusién de las experiencias
literarias, de tal modo que los alumnos aprendan progresivamente tanto a
enriquecer sus interpretaciones a partir de las de sus companeros como a se-
leccionar aquellos aspectos del texto en los que pueden apoyarse para de-
fender sus propias interpretaciones’.

(Diseno curricular, Practicas del Lenguaje, Segundo Ciclo, p. 665)

Comienza el intercambio. En esta ocasion tiene previsto leer solo una parte del cuento
y ver algunas cuestiones generales, y en los préximos intercambios profundizar en as-
pectos mas locales, el género, y comenzar a identificar rasgos del autor para vincular
con otros cuentos de robots.

Les presentamos un momento de ese intercambio:
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INTERVENCIONES DEL DOCENTE

RESPUESTAS DE LOS NINOS

Inicia el intercambio retomando las hipotesis
iniciales sobre el epigrafe: “Las tres leyes de
la robotica”: éEncontraron alguna relacion
con el epigrdfe, las tres leyes de la robédtica,
recuerdan? (relee)

Ana: Si, lo de que el robot no puede atacar a
una persona.

Brian: Que tiene que hacer caso a los humanos
porque obedecia a la nena... le hacia caso en
todo...

Jazmin: También tienen que cuidar a la gente...
a la nena.

Comienza el analisis del personaje con una
pregunta: ¢ Cémo es este robot?, icomo se lo
caracteriza?

Ana: Le hace caso en todo y es bueno.
Brian: Es obediente.

Conduce a la relectura del cuento para justificar
sus interpretaciones: {Dénde dice que es
obediente?, (pueden buscar las palabras que
usa el narrador para caracterizarlo?

Jazmin: Aca dice “el fiel Robbie”.
Brian: Pero también cuando la nena le va a
pegar él no le hace nada, se cubre.

Sistematiza intervenciones y conceptualiza
Muy bien, entonces hay palabras (como “fiel”)
que describen a este robot, pero ademds hay
indicios sobre sus caracteristicas, en este
caso, digamos su docilidad u obediencia...
como este que seriala Brian.

Veamos si sumiso es igual a bueno... sigamos
leyendo...

Brian: Y su bondad.

Aclara conceptos y ayuda a los nifos a reparar
en las intenciones del autor.

¢Qué quiere decir esta frase y para qué esta?:
“—un pequeno paralelepipedo con los dngulos
redondos y los extremos inferiores sujetos

por medio de un tubo flexible y corto a un
paralelepipedo similar pero mucho mayor que
servia de torso—".

Muy bien... ipor qué lo describe asi?

iMuy bien! Para enfatizar su condicién de
robot, de artificialidad, de “aparato”, éno?
iExacto, Brian! Enfatiza lo “no humano” de
este robot. (Pueden encontrar otras frases que
refieran a lo no humano de Robbie?
iExcelente, Jazmin!

Jenny: Es como de matemdticas.

Brian: Si, como las figuras geométricas.
Marcos: Porque tiene tubos.

Jenny: Porque es un robot.

Brian: Si, porque no es humano, es robot. Es
una maaquina.

Jazmin: Acd dice “La piel metdlica de Robbie,
mantenida a la constante temperatura de
veintiun grados por medio de unas bobinas
interiores de alta resistencia, era agradable y
acogedora...”.

Ayuda a los nifos a releer para observar los
efectos producidos por el relato: la sorpresa, las
intenciones del narrador al generar suspenso,
sentidos contrapuestos, y conduce al analisis:
Pero fijense que después dice: “Pero Robbie
estaba dolido por la injusta acusacion, se
sentd con cuidado y movio pesadamente la
cabeza de un lado al otro”. ¢Es tan inhumano?
Si, al parecer tiene sentimientos y también
reacciones humanas. A continuacion dice:
“Robbie no era tan fdacil de conquistar. Se
puso a mirar fijamente el cielo con porfia 'y
sacudio la cabeza de forma todavia mds
enfatica” iqué quiere decir eso?

Jazmin: iNo! Tiene sentimientos.
Leo: Es muy bueno y servicial.
Brian: Que estaba enojado... o pensativo...
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Repregunta, reorienta y conduce a los ninos a Ana: Pero también es malo y horrible.

vincular sus reacciones e interpretaciones con (Ana busca en el cuento y lee): “No quiero que
lo que dice el texto: mi hija esté confiada a una madquina... y no me
¢Donde dice Ana que es malo y horrible? importa lo lista que sea. No tiene alma y nadie
¢Pero dice que es malo y horrible? (O eso sabe lo que puede estar pensando’.

piensa la madre sin saber cémo es el robot? Ana: Eso piensa la madre... capaz que no es
Bueno, sigamos leyendo para ver como es asf.

Robbie mas alld de lo que piensa la madre.

Otras intervenciones del docente:

- comunica el propio impacto o apreciacion;

- contraargumenta y reorienta interpretaciones que no se sostienen en el texto;

- ayuda a establecer relaciones de causa y efecto;

- ayuda a reponer sentidos que no estan explicitos en el texto, descubrir nuevos
aspectos o nuevas formas de decir;

* propone hipotesis;

- aclara conceptos y conduce a los nifos a recurrir a fuentes de consulta sobre el
vocabulario técnico, entre otros.

Tener en cuenta, sobre el intercambio entre lectores

“Leer es entonces algo muy diferente de ‘extraer significado del texto’. El signi-
ficado no estd en el texto —a diferencia de lo que se creia hasta la década del
setenta, cuando las investigaciones psicolinguisticas develaron la naturaleza
del acto de lectura— sino que es producido por el lector interactuando con el
texto. Hasta el momento en que el lector emprende su lectura, un texto no es
mds que un conjunto de marcas sobre un papel. Lector y texto son dos caras
de un mismo acto: ‘lector’ implica una transaccion con el texto; ‘texto’ impli-
ca una transaccioén con el lector. El texto solo provee pistas para elaborar el
significado y es el lector quien lo reconstruye poniendo en accién sus conoci-
mientos previos sobre el tema, sobre el lenguaje en general y sobre el lenguaje
escrito en particular, sobre el autor, sobre el género al que pertenece el texto
que estd leyendo, sobre el sistema de escritura’.

(DC, pag. 655)

El intercambio sobre lo leido tiene entonces como propdsito “comentar entre
lectores” mas que evaluar si los nifnos han comprendido; es decir, brindar opor-
tunidades para que los alumnos progresen ampliando la profundidad en su lec-
tura, sus gustos como lectores y sus posibilidades de interpretacion.
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Ensenar en la diversidad

“Es indispensable instrumentar didacticamente a la escuela para trabajar con la diver-
sidad. Ni la diversidad negada ni la diversidad aislada, ni la diversidad simplemente
tolerada. Pero tampoco la diversidad asumida como un mal necesario o celebrada
como un bien en si mismo, sin asumir su propio dramatismo. Transformar la diversi-
dad conocida y reconocida en una ventaja pedagogica: ese me parece ser el gran
desdafio para el futuro”.

(Ferreiro, 2001)

Felizmente esta cada vez mas generalizada la idea de que la homogeneidad en las
aulas es un mito, y la conciencia de que es imprescindible considerar la diversidad si
se pretende que todos puedan aprender.

¢En qué pensamos cuando hablamos de diversidad, o mejor dicho de diversidades?
En primer lugar, pensamos en la diversidad cultural y linglistica de los alumnos, en la
diversidad de las biografias educativas y de las experiencias escolares, en las diferen-
tes situaciones socioecondmicas que producen vidas cotidianas muy distintas, en los
diferentes estados de conocimiento de los niflos sobre diferentes contenidos.

Por otra parte, la diversidad no es solo patrimonio de los sujetos, en el objeto de en-
sefanza también hay diversidad. En el caso de la didactica de la lectura y la escritura,
por ejemplo, son diferentes facetas del objeto de conocimiento la lengua escrita,
donde podemos distinguir el sistema de escritura del lenguaje que se escribe, y las
prdcticas de los lectores y escritores.

En tercer lugar, y por las dos cuestiones anteriores, hay también una diversidad propia
de nuestra propuesta de trabajo, ya que planteamos diferentes situaciones didacti-
cas, es decir, diferentes propodsitos sociales de la lectura y la escritura que estan en
juego, situaciones centradas en el lenguaje escrito o en el sistema de escritura, textos
de diversos géneros, diversidad de intervenciones del docente, diversidad de posicio-
nes de los alumnos como lectores y escritores, etc.

Es un gran desafio para la escuela incluir la diversidad en el aprendizaje y en la en-
sefanza como una regla y no como una excepcioén. El desafio es fuerte porque la
inclusion en el aprendizaje supone apuntar a que todos los nifios tengan diversas
oportunidades de apropiarse de los diversos contenidos esenciales que la escuela
es responsable de comunicar. Para que esto suceda, es imprescindible garantizar
condiciones didacticas que lo hagan posible, proponer una diversidad de situacio-
nes que promuevan que todos se involucren y avancen en el aprendizaje de esos
contenidos, asi como disponer de un repertorio de intervenciones docentes que
permitan tender puentes entre el estado de conocimiento de los chicos con res-
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pecto a cada contenido y aquello que se apunta a ensefar. Seguramente no todos
aprenderan lo mismo, pero todos podran avanzar.

¢Como tomamos en cuenta las diversidades cuando
elaboramos un proyecto de ensehanza?

Formar a los alumnos como practicantes de la cultura escrita requiere organizar las
clases de una manera distinta de la que la escuela ha construido histéricamente.
Como las practicas sociales del lenguaje son multiples, es necesario brindar multiples
oportunidades para que todos los alumnos participen en diversas situaciones, bajo
diversos roles en los que se tenga la oportunidad de ejercer tales practicas.
A la hora de seleccionar contenidos y disefiar las situaciones para cada ano, los y las
maestras tienen un margen de accion muy grande. Su preocupacién radica en que la
situacion, por un lado, aborde los contenidos propuestos por el disefio vy, por otro,
sean asimilables y, a la vez, desafiantes pero no imposibles para el alumno, ya que si
los chicos no tienen saberes desde donde dar sentido a la situacién, esta queda por
fuera de sus posibilidades de comprension.
El problema crucial, entonces, es el de la progresion de los saberes: la situacion de
ensenanza tiene que resultar siempre un desafio, es decir, cada nifo y nifa tiene que
tener la oportunidad de avanzar sobre lo que ya sabe y domina. A veces, esto se logra:
variando la practica de lectura que se propone,

- variando el material de lectura,

- proponiendo la produccién de escrituras de trabajo o intermedias,

- planteando situaciones de produccion de diferente complejidad,

- proponiendo distintas modalidades de agrupamiento para resolver una tarea,

-variando el rol de los alumnos en una misma tarea,

- orientando a los alumnos en aspectos diferentes a través de las intervenciones

docentes,

- proponiendo distintas modalidades de revision de los textos.

Actividades de escritura diversificadas:

las escrituras intermedias en el proyecto “historias
del Futuro: seguimos el género ciencia Ficcién”

En la primera parte del aino se propuso la lectura de cuentos de ciencia ficcion para
elaborar booktrailers; en la segunda parte del ano se abordara la investigacion sobre

la ciencia ficcidn para profundizar el conocimiento sobre los temas que suelen abor-
darse en esta.
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El docente plantea la produccion individual/en parejas de fichas tematicas en torno al
género que se leyd para realizar el proyecto de entradas de enciclopedia.

Con el fin de tener insumos para elaborar las fichas, en una serie de sesiones de escri-
tura el docente les propone a los alumnos llevar a cabo algunas escrituras intermedias.
Se denominan escrituras intermedias o escrituras de trabajo (notas, fichas, tablas,
planes de texto, etc.) a aquellos escritos breves que se realizan a partir de la lectura y
gue funcionan como escritos de apoyo del producto final. El docente puede aclarar
gue estas notas pueden tener diversas marcas que no son letras (flechas, subraya-
dos, etc.) y que pueden ser tachadas y reescritas. Si los alumnos nunca realizaron
esta tarea, el docente muestra como hacerla (por ejemplo, retomando algun aspecto
comentado al leer algunos cuentos leidos, por ejemplo, “Robbie”, de Asimov, puede
detenerse en un dato interesante y anotarlo en forma de punteo en el pizarrén).

Propuesta de sesiones de escritura

Primera sesion: como se trata de focalizar en los temas recurrentes de la ciencia fic-
cion el docente propone en principio hacer un relevamiento sobre la eleccion del tema
(segun el corpus seleccionado el docente podra restringirlo a tres: las ciudades en el
futuro, medios de transporte y robdtica). El docente debera disenar determinadas es-
crituras intermedias que les sirvan a los alumnos para ir juntando material que luego,
seleccionado y organizado, conformara la entrada de enciclopedia. Esta es una buena
ocasion para que piense como armar los grupos y qué actividades ofrecer segun las
fortalezas y necesidades de sus alumnos. Asi, por ejemplo, en la busqueda de datos
sobre la robdtica, el docente puede proponer a algunos nifios que tengan muchas
dificultades buscar y anotar informacién a partir de la observacion de un video: “Ne-
cesitamos robots felices” TED X Barcelona, https://youtu.be/8eQ8d-fOF40.

A este grupo, el docente puede proporcionarle una ficha para orientar la escucha, de
manera de consignar informacién especifica (por ejemplo, anotar tres casos en los
gue un robot puede ayudar a los humanos). Mientras tanto, el resto de los alumnos
también puede ver el video pero desde una consigna mas global (por ejemplo, cOmo
nos relacionamos con los robots o qué los distingue de nosotros).

Otra actividad que el docente puede sugerir a los alumnos que se desempenan con
mas seguridad es buscar informacién en sitios —previamente seleccionados por él—
acerca de las caracteristicas que puede presentar un robot, el ambito de aplicaciény
las funciones que desempefa y luego completar una tabla. Al grupo con mas dificul-
tades se le puede sugerir escribir un glosario de términos especificos, por ejemplo:
sensores, actuadores, algoritmo, analogico, cibernética, etc.

Segunda sesion: el docente propone compartir las busquedas de todos los grupos
en forma colectiva. Otra posibilidad es mezclar o reconfigurar los agrupamientos, de
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manera gue los integrantes intercambien la informacién obtenida. En uno u otro caso,
el docente monitorea el trabajo de cada grupo y colabora para orientar la busqueda,
revisar las notas intercambiadas, entre otros. En este momento, puede sugerirles a
los alumnos leer entradas de enciclopedias impresas y digitales. En esta situacién el
docente guia el comentario de los grupos recordando que estan pensando en la escri-
tura del texto y que este trabajo les sirve para empezar a planificarlo. Una manera de
colaborar para que todos los alumnos participen del intercambio es proponer antes
de empezar que anoten temas o caracteristicas del texto que les parece importante
retomar en su propio escrito. Nuevamente, el docente diversifica las consignas: a algu-
nos alumnos les puede pedir que anoten todas las que encontraron y a otros incenti-
varlos a anotar una, dos o tres.

Tercera sesion: cuando los grupos ya han reunido informacién, el docente propone
planificar entre todos la entrada de enciclopedia a partir de la informacion recaba-
da. En un afiche anota codmo se organizara la informacién: la definicion (establece
un significado o concepto), los ejemplos (brindan un caso particular de una idea
general), las comparaciones (establecen relaciones de similitud) y las descripcio-
nes (presentan las caracteristicas de una situacién, de un elemento). A algunos
alumnos bastara con recordarles seguir el plan del afiche y con otros el docente
tendra que sentarse a releerlo y tal vez armar un plan propio para seguir en las se-
siones de escritura posteriores.

Revision de los textos

El siguiente momento sera empezar a escribir la entrada de enciclopediay de nuevo el
docente podra rearmar pequerios grupos atendiendo a las dificultades o necesidades
de los alumnos en cuanto a la practica de la escritura. Pueden trabajar en parejas o
trios y con roles diferenciados: uno escribe, otro dicta, otro relee. En algunos casos,
también el docente promovera la escritura individual.

Una vez finalizada la escritura, el docente lee todas las producciones para ana-
lizarlas y retomar en clase aquellos problemas mas recurrentes en cada grupo o
alumno. El analisis de las escrituras va a permitir tomar decisiones sobre los con-
tenidos a focalizar y el modo de organizar las clases en las revisiones. Es asi que
el maestro podra planificar cuales seran los problemas que abordara en la revision
de la entrada de enciclopedia, cuales seran abordados a lo largo del ano en las
futuras producciones y cudles requeriran situaciones especificas a trabajar en la
hora de reflexién sobre el lenguaje (por ejemplo, uso del presente en la entrada de
enciclopedia, estructura de la entrada de enciclopedia. Sustituciones léxicas para
mantener la referencia y evitar repeticiones innecesarias: hipdnimos e hiperdni-
mos, términos generales (cosa, hecho, individuo, etc.). Borramiento del sujeto que
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enuncia: usos de la tercera persona en el discurso informativo. Vocabulario técnico
especifico de la ciencia ficcion y la robodtica).

Tal como se presentd para las escrituras intermedias, de nuevo el docente puede pla-
nificar distintos modos de revisidn de los textos segun la recurrencia y relevancia de
los problemas de los textos: en forma colectiva, en parejas cruzando los textos, en
forma individual. Por ejemplo, el problema concerniente a la seleccién de la informa-
cion y la organizacion del texto puede tratarse de forma colectiva de acuerdo con el
plan consensuado por todos. Aqui el docente les ofrece a los alumnos una lista de
preguntas para chequear el contenido del texto, por un lado, y su organizacion, por
otro. A modo de ejemplo se proponen las siguientes preguntas orientadoras:'’

¢Qué informacion falta?

¢Qué informacion sobra?

¢COmo empieza mi/nuestro texto?

¢Como se ordena la informacion segun el plan?

¢éVoy/vamos a incluir titulos o subtitulos?

¢Cual es el cierre de mi/nuestro texto?

En el caso de los grupos con mayores dificultades, el docente puede acompanar en la
revisién o bien proponer la colaboracion de un par o focalizar sélo en algunos aspec-
tos que necesitan mucha revision.

Otros problemas que suelen presentar los textos, tales como la voz del texto
(équién habla en el texto?; icomo dirigirse al lector del texto?), la seleccion lé-
xica ({usé palabras pertinentes en relacion con la idea que queria escribir?; éson
adecuadas para lo que sabe el lector o tendré que explicarlas mas?; itengo que
revisar frases?) y la cohesion (¢hay repeticiones innecesarias en el texto?; éusé los
signos de puntuacién necesarios que conozco?; {hay concordancia de género y
numero entre sujetos y verbos?) merecen también un espacio de revisidon que el
docente debe planificar. Es recomendable dedicarle al texto sucesivas revisiones
para atender en cada ocasion a uno o dos problemas. Esto se hace todavia mas
necesario en los casos de alumnos con mayores dificultades. Aca el docente puede
intervenir leyendo lo que los alumnos van escribiendo para orientarlos en la detec-
cién del problema a revisar. Puede prestarse para escribir y los alumnos le dictan
posibles soluciones, retoma con ellos el plan de escritura y lo cotejan juntos, les
da ejemplos de recursos para revisar. Es decir, el docente puede pensar distintos
modos de intervenir segun las necesidades de los alumnos.

'Extraido de Dib, ). (coord.) (2016): Escribir en la Escuela. Cuaderno del Escritor. Buenos Aires: Paidos
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¢{Qué mirar para conocer el punto de partida de los
alumnos como lectores y escritores en 7° grado?

Para relevar el punto de partida de los alumnos se pueden proponer dos situaciones
de lectura y escritura como las siguientes:
- Completar una ficha con informacién de cuentos que hayan leido el afio anterior.
- Releer una parte de un cuento conocido a través de la lectura del docente, en
este caso: “Robbie”, de Asimov.

1. Ficha de lector

Para la escritura por si mismos es importante tener en cuenta:
- Crear un clima propicio y de “confianza” en las posibilidades de aprendizaje de
los ninos, de respeto hacia sus producciones y de cooperacion en los intercambios,
generando una dindmica de tranquilidad y afecto que permita la produccion.
- Escribir las consignas en el pizarron y pedirles a los alumnos que no las
copien, sino que directamente escriban en sus hojas las respuestas.
- Acercarse a los alumnos mientras escriben para registrar lo que dicen o hacen en
sus respuestas y poder aclarar cualquier duda que tengan sobre lo que se les pide.

FICHA DE LECTOR
Nombre:
Apellido: Fecha:

¢{Qué cuentos / novelas leiste el arno pasado?
Haceé una lista y anotd el autor si te acordds

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

¢Cudl recomendarias? ¢Por qué?
(personadjes, argumentos, ambiente, temas, etc.)
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¢Qué permite observar este estado inicial de la lectura y escritura en los nifios?
A partir de las preguntas realizadas es posible recoger informacién sobre:

a. Los libros y autores que recuerdan los alumnos. (A partir de estos datos e informacion
gue presenta la escuela se podra tener cierta idea sobre el recorrido lector de los alumnos.).

b. Los procedimientos y recursos con que cuentan para sintetizar una narracion: élo
hacen renarrando o utilizan algunos procedimientos para sintetizar? ¢Cuenta la histo-
ria de manera completa los nucleos (situacion inicial, complicacion, causalidad, reso-
lucion) u omite partes? iLas omisiones permiten igual a otros lectores tener idea del
argumento o lo que se cuenta ha perdido coherencia por lo que se ha omitido?

c. Los recursos del lenguaje escrito que utilizan para resumir:
- escriben con frases propias de los textos que sintetizan o utilizan
preferentemente un lenguaje mas coloquial;

- escriben utilizando algunos procedimientos para cohesionar el texto:
-sin repetir innecesariamente, sustituyendo léxicamente o mediante pronombres
-omitiendo el sujeto cuando no hay problemas de referencia
-conectando el texto causal y temporalmente de ser necesario;

- respetan las convenciones sobre el uso de mayusculas (al inicio de texto, para
nombres propios, después de punto), fluctian en el uso convencional de las
mayusculas o no las usan convencionalmente;

- usan la puntuacion de manera convencional y en relacion con el sentido del
texto, solo usan los signos de puntuacién interoracionales (punto seguido y
aparte, signos de admiracion y exclamacion), también usan signos de puntuacion
intraoracionales (comas, punto y coma), usan signos adicionales como comillas,
dos puntos, paréntesis, puntos suspensivos de manera convencional o muy
cercana al uso convencional;

- emplean correctamente la ortografia literal en:
o palabras cuya escritura puede resolverse recurriendo al conocimiento del uso
de: mp, mb,nv, erre, gue-gui, que-qui.
o uso de tildacion en los pretéritos.
o escritura correcta del infijo —ABA en el pretérito imperfecto.
o escritura correcta de paronimos: a ser / a hacer, a ver / haber, cayo / callo, vos
/ voz, hay / ahi / ay
o Palabras que pueden presentar dudas ortograficas (uso de b/v, de c/s/z, de g/j,
de h, ll/y).
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2. Lectura por si mismos de una historia conocida

Después de haber leido y comentado la historia de “Robbie”, como parte de la intro-
duccioén al proyecto de lectura y produccion de booktrailers, el docente les propone
releer el cuento y luego responder a estas preguntas.

« {COmo comienza la historia? Busca en el texto indicios de que Robbie
es un robot.

- ¢COmo caracterizarias la relacién enre Robbie y Gloria?

« {Por qué Mrs. Weston tiene temor? ¢Cudl es la posicidon de su marido?
- .Qué plan idea Mr. Weston para recuperar a Robbie?

- {Qué sucede en el encuentro de Gloria y Robbie?

- (Quién esta contando la historia?

¢Qué evaluar en esta lectura?

Se puede registrar si los alumnos pueden:
- Leer y releer para localizar informacion sobre caracteristicas de los personajes
y sus actitudes.
- Establecer relaciones entre como son los personajes y lo que hacen
(Mrs Weston-Robbie / Gloria-Robbie / Mr. Weston-Mrs Weston /
Mr. Weston-Robbie).
+ Establecer relaciones entre los sucesos narrados y quien los narra.
- Reconstruir las intenciones de los protagonistas (la familia Weston).
- [dentificar marcas de la presencia del narrador.

Durante esta situacion de lectura, es posible que los alumnos intenten responder sin
volver al texto, estimulelos a releer y a buscar donde dice en el texto, desde donde
hasta donde. También puede ser que busquen en el texto y copien alguna parte sin
fijarse si tiene que ver estrictamente con lo que se pregunta, pidales que relean lo
gue copiaron para ver si tiene relacidén con lo que se pregunta o que reescriban la res-
puesta explicando abajo la informacién que localizaron. Es importante anotar estas
resoluciones de los alumnos y si puedon resolver la situacidn de lectura por si mismos
0 con ayuda del docente.

Estas actividades realizadas en el punto de partida podrian formar parte de un port-
folio en el que a lo largo del ano y en las sucesivas producciones escritas se podran
observar los indices de progreso de los alumnos.
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Algunas pdginas para consulcar
sobre ciencia Ficcion

+ Cuentos de Ciencia Ficcion

https://cuentosdecienciaficcion.com.mx/

- Lecturas indispensables (Recomendaciones de cuentos de Ciencia Ficcion)
http://lecturasindispensables.blogspot.com.ar/2013/09/cuentos-isaac-asimov.html

« Serie Horizontes

Cuaderno de estudio 3, contiene propuestas de ensefanza de literatura de Ciencia
Ficcion  https://www.educ.ar/recursos/111384/coleccion-horizontes-lengua-cua-
dernos-de-estudio-3

Textos referenciados

* Yo, robot, de |. Asimov
http://www.itvalledelguadiana.edu.mx/librosdigitales/Isaac%20Asimov%20
-%20Y0%20Robot.pdf

- “La ultima pregunta”, de I. Asimov
http://www.fis.puc.cl/~jalfaro/fiz1111/charla/laultimapregunta.pdf

- “El regalo”, de R. Bradbury
http://www.cafexmedio.com.ar/2012-03-28-13-48-09/opinion/928-bradbury.html
- “La manana verde”, de R. Bradbury
http://ciudadseva.com/texto/la-manana-verde/

- “Viaje vigésimo tercero”, de Stanislaw Lem
http://blogs.up.edu.pe/nubes/textos-de-discusion/stanislaw-lem-viaje-vigesi-
mo-tercero/

+ Sondas, de Oesterheld
https://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/radar/subnotas/10206-2265-
2014-11-30.html
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N Presentacion del material

El presente material tiene como funcidn constituirse en un apoyo para la reflexion
sobre las practicas de ensefanza de la matematica en 7° grado que se llevan adelante
en el marco de del plan trianual “Entre Maestros de la Ciudad de Buenos Aires”.

El presente recorte de contenidos hace foco en dos aspectos centrales para las pro-
puestas para 7° grado:

a) La ruptura particular — general.
b) La produccion de férmulas.

Ambos focos corresponden a un alumno de 7° grado que debe completar la escola-
ridad de un nivel y a su vez debe generar condiciones para continuar su escolaridad
en el nivel siguiente. Un alumno que termina su escolaridad primaria y prontamente
iniciara la escuela media.

«El tratamiento de lo general, asi como la comprensién de qué es un proceso
de generalizacién, comenzdé a desplegarse en ciclos anteriores y debe ocupar
en séptimo grado un lugar mds importante. Esta perspectiva supone un jue-
go entre lo particular y lo general que no puede reducirse a hacer surgir —casi
mdgicamente— lo general a partir de muchos ejemplos particulares. Efectiva-
mente, las propiedades acerca de los numeros, las figuras o los cuerpos no
“residen” en estos objetos esperando ser “descubiertas” por los nifios; son el
producto de una construccién intelectual y los alumnos deben tener la opor-
tunidad de enfrentar los problemas que hagan observables esas propiedades
como producto de su propia accidn intelectual sobre los objetos con los que
estdn tratando. En este sentido, los ejemplos cobran valor cuando —produci-
dos o no por el alumno— estdn insertos en el marco de una cierta problemati-
zacién. La funcién que cumple el ejemplo en la produccién de una ley general
depende entonces de la actividad realizada alrededor del mismo. En funcion
de esta actividad, el resultado puede ser que el ejemplo juegue un papel im-
portante en el andlisis de la validez de una propiedad o, por el contrario, que
el alumno no llegue a establecer ninguna regularidad a partir de los ejemplos,
o0 sea que el ejemplo no sea ejemplo de algox».

«Desde este enfoque, se proponen mds adelante en este documento activi-
dades que marcan un inicio en torno a la busqueda de regularidades y pro-
duccién de férmulas. Este es un contenido nuevo para el cual valen todas las
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reflexiones anteriores sobre el tratamiento de lo general y el papel de los ejem-
plos. Con este trabajo se propone una entrada a la escritura simbdlica ligada
a los procesos de “modelizacion” de situaciones que dependen de un dato va-
riable. Configura en ese sentido una introduccién a la nocién de funciéon aun-
que expresamente no se estd pensando en ninguna definicién formal de dicha
nocion en este grado. La entrada a este tipo de prdactica, ligada a la generali-
zacién y la escritura simbdlica, debe ser considerada como un proceso, con sus
previsibles marchas y contramarchas. No interesa en absoluto que el alumno
memorice una gran coleccion de formulas sino que logre verse a si mismo como
capaz de producirlas y con herramientas como para comprobar la validez de
las mismas».

Estos conceptos son refrendados en las actividades propuestas para multiplicacion y
divisién del presente Disefo Curricular para el Segundo Ciclo de la Escuela Primaria
de la Ciudad (2004) y cuenta con su correspondiente articulacion en los documentos
curriculares para la escuela media (Programas para 1’y 2° grado del ano 2002, Trayec-
tos para la Escuela Media del ano 2009 y el Disefo Curricular para la Nueva Escuela
Secundaria del ano 2015).

Cualquier trabajo inicial con 7° grado no debe perder de vista estos aspectos por
lo que en una primaria instancia lo invitamos a reflexionar acerca de qué deberia
recorrer un trabajo inicial centrado en las operaciones con numeros naturales, ten-
diente a reforzar la aritmética de las operaciones del campo aditivo y del campo
multiplicativo.

* Recuperar los diversos sentidos de las operaciones, haciendo mayor hincapié en
aguellos menos frecuentados por las propuestas de ensefanza recorridos hasta
6° grado.

- Reflexiones acerca de estrategias de calculo mental identificando las
propiedades que garantizan que dichos calculos funcionen.

- Reconocimiento de las propiedades que existen detras de los algoritmos
escolares y convencionales (sociales) gue hacen los mismos sean confiables.
 Produccion de calculos estimativos para reconocer en funcion de qué calculos
sustenta las estimaciones.

+ Reconocimiento de propiedades detras de diversos algoritmos para operar con
la calculadora.

- Problemas tendientes a reconocer las relaciones de “inversas” de las
operaciones adicion—sustraccion y de multiplicacion—division.
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L La diversidad
a% en la clase de Matematica

Las propuestas que compartiremos estos tres dias estan basadas en una perspectiva
inclusiva que contempla la necesidad de asumir el trabajo con la diversidad de co-
nocimientos disponibles en el aula. Desde la concepcidn de ensefanza que asume
el Disefio Curricular partimos del supuesto de que todos los nifos pueden aprender
matematica. Como sabemos los puntos de partida de los alumnos, sus actitudes hacia
la matematica, su vinculo con la escuela, con el estudio y sus puntos de llegada nunca
son homogéneos en un grupo escolar. Esto implica que, frente a una misma secuen-
cia de enseflanza, algunos alumnos habran alcanzado algunos aprendizajes, mientras
gue otros habran logrado aprendizajes diferentes.

Los alumnos de un mismo grado no aprenden lo mismo al mismo tiempo. Por ejem-
plo, en un primer grado no es esperable que todos los alumnos “abandonen” el con-
teo al mismo tiempo para apropiarse de la estrategia del sobreconteo, ni para utilizar
procedimientos basados en el calculo. Muchas veces algunos niflos precisan nuevas
oportunidades y variadas intervenciones docentes para avanzar hacia los aprendiza-
jes deseados.

Como es sabido, en la ensefanza el rol del docente es fundamental: es quien selec-
cionay propone secuencias de problemas similares a lo largo de varias clases, interac-
tua con los alumnos, organiza espacios para difundir y analizar estrategias de resolu-
cion y resultados obtenidos, explica, propone escrituras y formas de representacion,
favorece la identificacién de relaciones, y permanentemente ayuda a una progresiva
toma de conciencia de aquello que espera que sea retenido por los alumnos para ser
reutilizado en siguientes problemas. Teniendo en cuenta, como acabamos de men-
cionar, que los alumnos no aprenden lo mismo en los mismos tiempos, es importante
que, al interior de una secuencia didactica, el docente genere momentos especificos
para que algunos alumnos que han avanzado menos que sus companeros tengan
oportunidades de acercarse nuevamente a esos conocimientos. Se trata de ofrecer
mejores condiciones para que los nifos puedan progresar en esos conocimientos y
evolucionen sus aprendizajes teniendo en cuenta lo que se le ha ensefliado en el aula
y lo que ha tenido oportunidad de trabajar.

Generar condiciones para lograr que todos los alumnos aprendan matematica,
requiere algunas preguntas esenciales: iqué esta necesitando este alumno para
aprender?, ique si ya sabe?, iqué puedo cambiar en mi propuesta de ensefnan-
za?, iqué otras propuestas podrian permitir a algunos alumnos seguir avanzando?,
iqué podemos revisar como equipo docente y escuela para que se generen con-
diciones para tal propuesta aulica? Resulta imprescindible, para proponer situa-
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ciones de ensenanza, centrarnos en lo que los alumnos ya saben hacer y no en sus
limitaciones o lo que no pueden.

Ahora bien, écomo hacemos los docentes para relevar lo que si saben nuestros alum-
nos? En el trabajo cotidiano en el aula, los maestros observamos el desempefo de los
alumnos mientras resuelven los problemas que les planteamos, analizamos las pre-
guntas o comentarios que nos haceny esto nos permite, en parte, conocer qué saben.
Planteamos también momentos especificos de trabajo individual que permiten mirar
mas detenidamente la produccion de cada uno. Esas instancias dan lugar a reconocer
gué es lo que ya pueden hacer solos y realizar interpretaciones sobre cual es el estado
de sus conocimientos respecto de cierto contenido. Esta informacion es central para
poder determinar cdmo continuar la tarea de ensefanza con el grupo, y ademas, pla-
nificar intervenciones particulares con algunos nifos que asi lo necesiten.

Como plantea el Disefio Curricular “El desafio consiste en evaluar los progresos
de cada alumno en relacién con los cocimientos que él mismo tenia y lo que se ha
ensenado en el aula, lo que ha sido objeto de trabajo y ahora es evaluado. Eva-
luar los progresos implica comparar los conocimientos del alumno con los suyos
propios en el punto de partida y no solamente con los conocimientos de los otros
alumnos. Aquello que un alumno no ha logrado puede lograrlo en otro momen-
to. (Este nifio progresa en direccidon a aquello que se espera? ¢éEn qué medida lo
gue sabe ahora lo pone en mejores condiciones de seguir aprendiendo?, écuales
son los problemas que ahora puede resolver y antes no?... écdmo han progresado
los procedimientos de resoluciéon? [....] Para que (los alumnos) puedan participar
activamente y en forma creciente de la evaluacion de sus aprendizajes, es im-
prescindible que tomen conciencia de qué estan aprendiendo. El trabajo colectivo
y las intervenciones del docente, dirigidas a que los nifos reconozcan qué han
aprendido luego de un conjunto de actividades, favoreceran las reflexiones sobre
el quehacer individual”!

Por otra parte, durante la ensefnanza, es importante generar espacios de debate e in-
tercambio que beneficien a todos los alumnos. Para que estos espacios sean produc-
tivos, es necesario dar lugar a los diversos procedimientos surgidos en la clase y que
se establezcan relaciones entre ellos. El docente puede registrar las conclusiones y las
nuevas estrategias en carteles o en el pizarrén, y los alumnos, en sus cuadernos, a fin
de promover la disponibilidad de los nuevos recursos para su uso en los problemas
siguientes. A estas conclusiones elaboradas en conjunto sera necesario volver, tanto
de forma grupal, como con algunos alumnos en particular.

Al interior de las propuestas de trabajo para el aula que recorreremos en estos dias
compartiremos reflexiones acerca de como seleccionar y modificar estas secuencias
de ensefanza de modo que permitan que todos los alumnos puedan aprender, de
cOmo organizar instancias de puestas en comun para compartir y analizar diversos

Disefio Curricular 18 ciclo (2004), GCBA. Pagina 353.
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procedimientos que hayan surgido, de cobmo planificar situaciones que permitan evo-
car lo trabajado, etc.

Nuestra sociedad, como cualquier otra sociedad, es heterogénea. En consecuencia,
esta diversidad esta también presente en los salones de clases. No es esperable que
frente a una sociedad heterogénea tengamos salones de clases homogéneos. La es-
cuela intenta homogeneizar tras la ilusion que bajo esas condiciones la ensefanza es
mas sencilla. La ensefanza de la matematica recurre a la diversidad permanentemente.
Comparamos diversos procedimientos, comparamos diversas estrategias, comparamos
diversos resultados, comparamos diversas formas de presentar la informacion, etc.

La didactica de las matematicas, en particular la teoria de las situaciones didacticas
(Brousseau, 1998), se destaca en el campo de estudios sobre las dificultades en el
aprendizaje de las matematicas por su perspectiva sistémica. Lo que caracteriza la
perspectiva didactica es claramente declarado por Brousseau, desde 1981, en el caso
de estudio de Gaél, texto iconico de la didactica de la matematica:

“Un enfoque cldsico para los nifios en dificultad es identificar los errores o las fallas
que cometen y si se repiten, para interpretarlos como anormalidades del desarrollo
estudiantil, o como deficiencias en sus adquisiciones cudl es necesario porque “ha-
ran que el nifo incapaz de acceder a las matematicas.
[....] El enfoque que estamos tratando aqui es muy diferente, se trata de actuar al
nivel de las situaciones de aprendizaje, partiendo de manipular sus caracteristicas
para obtener los cambios de actitudes deseados”.

(Brousseau, 1981, p. 9)

Dificultades de los alumnos en la matematica de la escuela primaria:
las contribuciones de la Didactica Jacinthe Giroux.

A modo de ejemplo:
Las siguientes son posibles representaciéon para el problema:
¢Cuantas ruedas hay en 5 triciclos?

: t|r
3t ) 5t 113

r 15r 5115

1t 3r

5t 15r

- 3 5tx3r/t=15r

= r 3r+3r+3r+3r+3r=15r

5t 15r

3rx5=15r
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Para la matematica establecer relaciones entre diversas formas de expresar algo cons-
tituye un aspecto fundamental de la disciplina. No es menor, en un séptimo grado,
discutir por qué, para resolver el problema, es equivalente la proporcion

Je 5t que la proporciéon Ly
3r 15r 5t 15r

1t 5t
O por qué tanto ? ) Er como 3r + 3r + 3r + 3r + 3r = 15 r, dos procederes muy dis-
tintos entre si, ambos resuelven en forma eficaz el mismo problema. La diversidad es
un beneficio en la clase. De ella nos nutrimos permanentemente. La diversidad nos
proporciona los insumos necesarios para arribar en forma no forzadas a las conclu-

siones esperadas.
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A} ¢Cudles son los beneFficios

¥ de que la diversidad se constituya
como un insumo en la clase
de Matemadtica?
Los nuevos y los viejos saberes

- Los conocimientos disponibles no son Unicos, distintos chicos cuentan con saberes
previos diversos. Las nuevas situaciones seran, en consecuencia, abordadas desde
diversos puntos de vista. La multiplicidad de puntos de apoyos disimiles aporta sen-
tidos diferentes para aquellos objetos matematicos con los que se ya ha tenido algun
tipo de experiencia. Esta multiplicidad de puntos de vista enriquece el saber.

- Cuando conviven viejos conocimientos diversos entre siy se los compara entre ellos
en funcion de un problema, surgiran los limites de esos saberes y habilitaran en forma
mas genuina la construccién de nuevos conocimientos. Este reconocimiento no solo
permite la construccion de nuevos sentidos, sino que también habilita resignificar los
conceptos elaborados con anterioridad.

- Reconfigura la concepcion de “avance” en el conocimiento. El avance no es solo in-
corporar nuevos saberes, sino que también es volver sobre los anteriores con nuevas
miradas sobre los mismos. Para avanzar hay que saber retroceder.

- Esta permanente revisidon de saberes implica que el acceso al conocimiento no es
un tren que para una sola vez en cada parada, que si uno lo pierde, indefectiblemente
estara condenado a correrlo siempre de atras. El tren tendra multiples paradas, cada
una de ellas constituye una nueva oportunidad de subirse. El tren retornara y cuando
€eso ocurra se podra acceder a él.

- Reconocer que la mayoria de los conocimientos que se adquieren en la escuela
requieren amplios tiempos de construccion. Que no todos los chicos recorren los mis-
mos caminos para elaborarlos. Que esa pluralidad debe formar parte del disefno de
las propuestas de ensenanza.

- Las interacciones en funcién de un conocimiento habilita nuevas oportunidades
de argumentacién acerca del uso y la pertinencia de los procedimientos. Estas dis-
cusiones acerca de por qué una estrategia es valida, aunque estemos habituados
a recurrir a ella, habilita instancia colectivas de construccion del conocimiento.
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Una de las sombras que se ciernen sobre la atencion a la diversidad, es que al
argumentar sobre procederes que algunos chicos ya utilizan a la espera que los
restantes también lo hagan hace pagar costos de aprovechamiento del tiempo en
clases de los “mas avanzados”.

Veamos un ejemplo: No es lo mismo, frente a una adicion de expresiones decima-
les en la que uno de los sumandos tiene una cifra decimal y el otro tres, gue un
chico le senale a otro:

+ Encolumna las comas, luego completd con ceros y después sumas.
Que al preguntarse por qué es valido el proceder argumente:

- No ves que cuando ponés las comas en el mismo lugar y completas con los
ceros los dos numeros quedan en milésimos, por eso los podemos sumar.

Estas argumentaciones constituyen nuevas estaciones del tren para quien aun no des-
pliega una técnica para sumar expresiones decimales, pero también constituye una
instancia para quien ya lo hace y ahora puede afirmar que la técnica empleada lo lleva
de una suma de fracciones de distinto denominador (décimos en el primer sumando
y milésimos en el segundo) a otra de denominadores iguales (ambos sumandos estan
expresados como milésimos).

En este intercambio ambos aprenden tanto quien aun no encolumnaba comas, como
asi también aquel que lo hacia, pero ahora reconoce su consistencia.
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IA@] Estudiar Matemadtica
g Dos miradas sobre un mismo saber

La mirada de los chicos frente a ser un buen estudiante se evidencia en expresiones
como las siguientes:
- Hay que estudiar lo que desean los maestros y en la forma en que los
maestros quieren. Los quehaceres del estudiante estan ligados mucho mas a las
expectativas del docente que al objeto de conocimiento.
- Los chicos sefialan que aprenden escuchando al maestro, mirando como hace
los problemas en el pizarrén.
- En consecuencia, ser buen estudiante es, principalmente, estar atento a lo que
el maestro hace en el pizarrén y dice en clase.
La mirada de los maestros con respecto a ser un buen estudiante recorre las siguien-
tes ideas:
- Los alumnos que prestan atenciéon en las clases deberian aprender.
- El alumno que no aprende es porgue no atiende en clase, no estudia, se distrae.
- La resolucién individual y en el hogar de problemas semejantes a los
presentados en clases fijan los aprendizajes.
Las miradas de ambos son diversas, pero en ambos casos el vinculo con el objeto de
conocimiento es difuso.

“El estudio es hoy el eslabon perdido entre una ensefnanza que parece querer con-
trolar todo el proceso diddctico y un aprendizaje cada vez mds debilitado por la
exigencia de que se roduzca como una consecuencia inmediata, casi instantdneaq,
de la ensenanza. Pretendemos restituir el estudio al lugar que le corresponde: el
corazoén del proyecto educativo de nuestra sociedad. (...) Proponemos considerar la
educacion de manera mds amplia como un proyecto de estudio cuyos principales
protagonistas son los alumnos. El profesor dirige el estudio, el alumno estudia’.

Y. Chevallard, M Bosch y ]. Gascoén

Para ello partiremos de principios fundamentales:
« El aprendizaje no es la consecuencia inmediata de la ensenanza.
« No hay aprendizaje sin un trabajo personal del alumno, es decir sin estudio.
- Contribuir a la organizacion del estudio del alumno deberia ser parte del
proyecto del profesor.
Andrea Novembre — Estudiar Matematica
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A continuaciéon, mencionamos algunos aspectos que permiten constituirse como un
genuino estudiante de matematica:

Para contribuir a la identificacion de lo que se traté en cada clase puede plantear-
se que, por grupos, se haga una pequena cronica de lo que ocurrido y se guarde
un registro de lo que se aprendié. Se puede hacer de forma rotativa, a cargo de un
alumno o un grupo cada vez. La crénica no debe solo incluir el titulo de lo que se
estd estudiando, sino que también se debe identificar con qué tipos de problemas
se trabaqjo, cudles fueron los errores mds comunes que se cometieron y cudles son
los elementos que hay que retener. Por supuesto, la elaboracién de la crénica re-
quiere de un aprendizaje y no es esperable que los alumnos la elaboren de manera
completa las primeras veces.

Una parte de la carpeta puede dedicarse a hacer un glosario de términos mate-
maticos. Esta herramienta favorece la independencia de los alumnos con el pro-
fesor: si ellos saben que todo concepto estd en su glosario, entonces frente a una
duda podrdn remitirse al glosario rompiendo de este modo con la figura del pro-
fesor como unica fuente de informacién y de confirmacion en la clase; mds aun,
frente al “no lo vimos” respecto de un determinado tema, se ird haciendo costum-
bre en la clase mirar el glosario, una suerte de memoria colectiva como ayuda a
la memoria individual.

Repasar, revisitar las ideas una y otra vez, es una actividad inherente al proyecto
de aprender. Ahora bien, como es en general el profesor quien lo organiza, él es
el que decide cudles son los contenidos a ser repasados, quitando a los alum-
nos toda responsabilidad. Creemos que el repaso debe ser preparado por los
alumnos en sus casas y luego discutido en clase con una participacién activa
del profesor. También, de esta manera, el profesor tendrd datos muy importan-
tes acerca de qué es lo que los alumnos piensan que es importante y debe ser
repasado. A partir de estos datos el profesor estard en mejores condiciones de
planificar un cierre del tema.

Los alumnos deberian tomar parte activa en el repaso antes de una evaluacion.
Una manera de lograr esto es pedirles que, en sus casas, preparen un “mache-
te” lo mds detallado posible que incluya no solo las férmulas sino todas las
aclaraciones necesarias para evitar errores comunes o que ellos han cometido.
El machete puede incluir ejemplos con aclaraciones y carteles de precaucion.
Es un trabajo interesante porque los alumnos tienen que reflexionar acerca de
cudles son los aspectos mds importantes para recordar y cudles son los errores
comunes.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

En clase algun grupo expone su “machete”, mientras que el resto de los alumnos
puede realizar aportes referidos a los aspectos que no fueron tenidos en cuenta
por ese machete en particular. La idea es que, entre todos, obtengan un producto
lo mds completo posible que sirva como resumen del tema que se estd repasando.

Una actividad interesante es que los alumnos formulen o caractericen qué tipos de
problemadaticas se resolvieron alrededor de los conceptos que se estuvieron traba-
jando en un determinado momento, cudles son las diferencias y similitudes entre
ellos, es decir qué sentidos del objeto matematico se ponen en juego en cada uno.
Otro trabajo que puede realizarse en esta direccion es que los alumnos propongan
un modelo de examen. Eso los llevaria a revisar todo lo que se vio y jerarquizar lo
que les parece mds importante para preguntar, lo que ellos crean que no se puede
pasar por alto en cada tema.

Luego de ver un tema y con el objetivo de hacer un balance se puede dar a los
alumnos una lista de problemas y la siguiente consigna:

“Imaginense que un amigo de ustedes no entiende estos problemas y les pide ayu-
da. Pero, debido a incompatibilidades de horarios, no se pueden reunir y ustedes
deben explicarselos por escrito. Por supuesto, el escrito no debe solo contener la
resolucién de los ejercicios, sino que tiene que incluir explicaciones, consejos, ayu-
das, relaciones entre los distintos conceptos que se involucran, indicar qué tiene
cada problema de general, etc. Es decir, que todo lo que este amigo necesite para
estudiar tiene que estar escrito”,

Otra tarea interesante consiste en dar una lista de problemas y pedir al alumno
que diga cémo se puede resolver cada uno, pero sin hacerlo. Aqui la cuestién fun-
damental es que el alumno haga una anticipacion de si podrd o no obtener la
respuesta a un problema a partir de una cierta estrategia de resolucioén, sin desple-
garla realmente.

Propuestas tomadas del Documento Curricular N° 2

La formacién de los alumnos como estudiantes

Estudiar Matematica.

Andrea Novembre y otros

Direccion de Curricula de la Ciudad de Buenos Aires (2005)
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N A propésito del trabajo durante
los primeros dias de clase en 7° grado

Elinicio de clases es siempre un momento de organizacion y de conocimiento del grupo de
alumnos. En 7°grado este periodo esta atravesado por el inicio del cierre del nivel primario.
¢CoOmo organizar las primeras semanas del trabajo en Matematica? {De qué manera
recoger informacion sobre los conocimientos que los nifos tienen disponibles?

El siguiente es un parrafo de un texto elaborado por Paola Tarasow:

“Un pdrrafo aparte merece la planificacion del primer mes de clase, generalmente
destinado a hacer un diagndstico del alumnado.

A veces se planifica una actividad destinada a cuatro o cinco clases y resulta que en
una o dos se termina, o al revés. Esto sucede porque, como deciamos al comienzo
de este articulo, la planificacién es una hoja de ruta que debe ser revisada cons-
tantemente. En este sentido, el diagnodstico es permanente y permite ajustar las
planificaciones en funcién de lo que va ocurriendo en las clases.

Por otra parte, es dificil suponer que en marzo los alumnos puedan dar cuenta de
todos los conocimientos aprendidos el ario anterior; cabria preguntarse: écudl es la
utilidad de averiguar al comienzo lo que saben los alumnos de algunos contenidos
que se prevé dar a mitad de ano?

En esta cita la autora plantea su posicion sobre la organizacion y el contenido de
la planificacién, en particular respecto del primer mes de clases. (Qué opiniones les
merecen estas reflexiones?”

El siguiente es un parrafo de una entrevista a Cecilia Parra:

«Una de las cosas que no por muy dicha deja de serimportante es tratar de tomar in-
formacién sobre lo que los chicos hicieron el ario anterior, sobre lo que el maestro del
anio anterior puede informar. Y en un sentido bien concreto, porque si la maestra de
tercero le dice a la de cuarto “vieron multiplicacion y divisién”, esto no es muy util ya
que multiplicacién y division van desde las cosas mdads sencillas (saber el precio de un
libro y poder saber cudnto cuestan cuatro), hasta cosas mucho mads complejas y mas
elaboradas. En esta toma de informacion hay que incluir qué tipo de procedimientos
los chicos estan usando y qué nivel de manejo tienen de esos procedimientos. Por
ejemplo, saber si el maestro del ano anterior se dedico solamente a que aprendan las
cuentas en el sentido cldsico —es decir el algoritmo—; o si hubo también otras mane-
ras de calcular. Esta comunicacion tiene que ser lo mds concreta posible incluyendo
el tipo de problemas que les planteaba, el tipo de ejercicios que elegia, y los logros y
las dificultades, es decir qué cosas les propusieron a los chicos y cémo funcionarons.

Teniendo en cuenta lo que senala la entrevistada, iqué informaciones especificas
para séptimo grado consideran importante relevar?
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M| La ruptura particular general
Jx Y la produccion de Férmulas

La escuela primaria desarrolla en una propuesta en funcién de razonamientos
particulares.

Cada paquete de figuritas trae 6 figuritas. ¢Cudntas figuritas traen 5 paquetes?

Estamos frente a un problema multiplicativo en el que se informa el contenido de
cada paquete, para luego preguntar sobre una cierta cantidad de paquetes. Escasa-
mente el problema adquiere la siguiente forma:

Cémo podemos calcular la cantidad de figuritas que trae cierta cantidad de paquetes
si conocemos la cantidad de figuritas que trae cada uno.

No es lo mismo responder acerca de una cantidad determinada de paquetes y de fi-
guritas por paquete que describir un procedimiento que permita calcular la cantidad
de figuritas conociendo el contenido de cada paqguete.

En estas instancias no se espera que los chicos apelen a las letras como variables. No
se espera gque los chicos produzcan féormulas. Se espera que redacten procedimientos
gue permitan realizar calculos por los cuales se pueda averiguar la cantidad de figuri-
tas para “cualquier capacidad del paquete” y “cualquier cantidad de paquetes”.

“Multiplico por seis la cantidad de paquetes y eso me da las figuritas”.

Esta diferencia del tratamiento de “lo matematico” es un cambio profundo y que se
debe realizar en forma paulatina a lo largo de la escolaridad. La matematica no es una
disciplina que permite solo resolver problemas particulares, puntuales, sino que la
matematica resuelve también problemas generales.

Pero un nuevo desafio aguarda aun la generalidad. No es lo mismo escribir:
- Multiplico por seis la cantidad de paquetes y eso me da las figuritas.
- Sumo seis veces la cantidad de figuritas que trae cada paquete.

Que escribir:
F=6xP
F=P+P+P+P+P+P

En este segundo caso el procedimiento que a partir de la cantidad de figuritas por paque-
te y la cantidad de paquetes permite calcular el total de figuritas adopta la forma de una
formula. Producir formulas no es una trivialidad. No resulta ni obvio, ni elemental. Es un
proceso que demanda reconocer el alcance de la misma, su potencialidad, qué expresan
los simbolos, que las letras identifican variables, el rol y el alcance del signo igual, etc.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



En el caso mencionado hay que identificar que F identifica al total de figuritas y que P
identifica la cantidad de paquetes.

Reconocer el alcance de la misma, tampoco es menor. La férmula producida, éresuel-
ve “todos” los problemas de calculos del total de figuritas conociendo el contenido de
cada paguete y la cantidad de paquetes?

No solo sirve para calcular cantidad de figuritas para paguetes de 6 figuritas cada uno.
¢Qué conservariamos de esa féormula y qué cambiariamos de ella para que sirva para
cualquier cantidad de figuritas por paguete?

En este ultimo caso llegariamos a una formula del tipo:

F=QXP

Donde F identifica el total de figuritas, P el total de paguetes y Q la cantidad de figu-
ritas por paguete.

Reconocer los alcances de las formulas y ampliarlo es un procedimiento que debe
contar con permanente presencia en las propuestas escolares para séptimo grado.

%}’\I; Actividad para el encuentro

Actividad 1

Se enuncian a continuacién una serie de problemas habituales en las propuestas de
ensenanza para la escuela primaria.

1) Le pedimos describir con oraciones los posibles procedimientos de resolucion involucrados
en cada problema.

2) Le proponemos disenar preguntas tendientes a generalizar los procedimientos enunciados en
el punto anterior.

a) En una bandeja hay 8 filas de 14 empanadas cada una. {Cuantas empanadas tiene la bandeja?
b) Un comerciante comprd mercaderia por S 7.500 vy la vendio por $ 8.400. ¢Cual fue su ganancia?
¢) ¢Cuanto tarda un auto que va a 120 km/h en recorrer una distancia de 600 kilometros? {Y para
hacer 300 km? &Y 900 km?

d) ¢A qué velocidad va un automovil que recorrié 500 kmy 4 horas? (Y si los recorrié en 5 horas?
e) Queremos repartir 720 caramelos entre 60 chicos. {Cuantos caramelos le corresponden para
cada uno? {Cuantos me quedan sin repartir?

f) En el almacén compramos 5 paquetes de fideos de los que salen S 32 cada uno y 4 paquetes
de arroz a $ 29 cada uno. ¢Cuanto gastamos?

g) En el supermercado gastamos $ 1.548 y pagamos con cuatro billetes de S 500. ¢Cuanto dinero
nos dan de vuelto?
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Af\fx La ruptura particular general

Otra de las transformaciones esenciales en este nivel de la escolaridad es el tratamien-
to de lo general, asi como la comprension de qué es un proceso de generalizacion.
Esta perspectiva supone un juego entre lo particular y lo general que no puede re-
ducirse a hacer surgir lo general solo a partir de muchos ejemplos particulares.
Ocuparse de estos asuntos conlleva considerar el problema del pasaje del trabajo
aritmético al trabajo algebraico, lo que involucra un juego entre el uso de los numeros
y las operaciones y el recurso a las expresiones algebraicas en sus diversos sentidos.
Trabajar en dlgebra elemental desde la perspectiva que se plantea supone mucho
mads que la manipulacién de los simbolos. El dlgebra puede pensarse como un tipo
de prdctica, como una manera de abordar, como una forma de pensar; en suma,
como una cierta racionalidad, diferente de la racionalidad aritmética. En este sen-
tido es posible identificar distintas funciones del dlgebra y se propone una ense-
Aanza que apunte a ponerlas en juego: el dlgebra como instrumento para conocer
propiedades sobre los numeros, para resolver problemas extramatematicos en los
que hay que reconocer una o mds condiciones sobre una o mds variables, para mo-
delizar procesos a través de funciones y para representar relaciones geométricas.
NES FORMACION GENERAL Gerencia Operativa de Curriculum (2015)

«Las operaciones con numeros naturales vienen siendo objeto de trabajo en la es-
cuela desde el Primer Ciclo de la escolaridad. En los primeros anos, los alumnos
abordan distintos tipos de problemas que hacen posible la elaboracion de algunos
de los sentidos que estas operaciones tienen. El segundo ciclo constituye un espa-
cio en el que se profundizan y enriquecen los sentidos, se explora el funcionamiento
de las propiedades al servicio de la produccién de diversos algoritmos de cdlculo
convencionales y no convencionales, se establecen relaciones entre los diferentes
tipos de problemas que cada operacion permite resolver. Creemos importante de-
sarrollar en séptimo grado un trabajo que apunte a fortalecer el sentido de la mul-
tiplicacién y de la division, ya no solamente como instrumentos “al servicio” de la
resolucion de diferentes tipos de problemas, sino como objetos matemdticos en si
mismos. Se apunta a producir una reflexion sobre estas operaciones separdndolas
de los problemas especificos de cdlculo ligados a los algoritmos. Es decir, el trabajo
que proponemos exigird un andlisis de las relaciones entre los distintos elementos
que forman parte de cada una de estas operaciones, asi como de algunas propie-
dades que las caracterizany.

Documento Curricular de 7° grado. Direccion de Curricula de la Ciudad de Buenos Aires (2001)
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%} Actividad para el encuentro
¥ Secuencia de trabajo n° 1
e Campo multiplicativo - multiplicacion

Vx

Actividad 2 — Secuencia diddctica

A partir de las lecturas de los apartados:
- Ruptura particular — general y la produccién de formulas.
- La diversidad en la clase de matematica.
- Los beneficios de la diversidad como insumo de la clase de matematica.

a) Imagine posibles procedimientos diversos para un mismo problema de la secuencia.
b) Al finalizar la parte 1 hacemos un afiche con la / las conclusiones matematicas al-
canzadas. {Qué puede decir el afiche?

¢) {Qué podrian decir los afiches para las partes 2y 3?

1° Parte

Un patio rectangular tiene 38 filas de 22 baldosas cada una.

a) ¢Serd cierto que, si se duplica la cantidad de baldosas del largo y del ancho, se
duplica la cantidad de baldosas totales?

b) Y si la cantidad de baldosas del largo y del ancho se triplican, ése triplica la can-
tidad total de baldosas?

c) Siel ancho se duplica y el largo se triplica, ¢qué pasa con la cantidad de baldosas?

2° Parte

Con una remera roja, otra azul y otra verde. Un pantalén blanco y otro negro.

a) ¢De cudntas formas distintas nos podemos vestir?

b) Si duplicamos los modelos de remeras y dejamos fijos los modelos de pantalo-
nes, (.como cambian las diferentes formas en que nos podemos vestir?

¢) Si dejamos fijos los modelos de remeras y duplicamos los pantalones, icémo va-
rian las combinaciones?

d) ¢Y si se duplican ambos (pantalones y remeras)?

e) ¢Y si se triplican ambos?

f) ¢Si uno se duplica y el otro se triplica?

g) ¢Si uno se duplica y el otro se quintuplica?

h) (Como se puede calcular las combinaciones conociendo los modelos de remeras
y los de pantalones?
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Si multiplicamos los modelos de remeras por un cierto numero y los modelos de
pantalones por otro, écomo varian las combinaciones?

3 Parte

a) El producto de dos numeros es 9.876. ¢Es posible, a partir de este dato, conocer
el producto del doble del primero por el triple del segundo? Si pensds que si, explica
cudnto serd y cémo lo sabés; si pensds que no, explicd por qué.

%} ,"‘@ Q Actividad para el encuentro
Actividad 3 — secuencia diddctica

a) Buscar en la secuencia problemas parecidos a los resueltos en los registros de cla-
ses que ya se han resuelto.

a.l) (En qué se parecen?

a.2) (Qué tienen de distinto?
b) Modificaria alguno de los problemas. {Cuales? {Qué modificaciones le haria? éQué
aportan las modificaciones?
c) Agregaria problemas previos para tornar mas accesible alguno de los problemas de
la secuencia. {Qué problema de la secuencia considera que necesita de actividades
previas? ¢Por qué?

Utilizacion de las relaciones c xd +r =D y r < d para resolver problemas.

- Se pegan figuritas en forma consecutiva en un dalbum. Entran 6 figuritas por
pdagina. Se completan 12 pdginas y sélo dos de la 13° pdgina. ¢Cudntas figuritas
se pegaron en el album?

+ Se repartieron 15 caramelos a cada uno de los 29 chicos del grado. ¢Cudntos
caramelos sobraron si la bolsa tenia 525 caramelos? ¢Se les podria haber
entregado mas caramelos a cada chico? {Cudntos?

- Se pegan 94 figuritas en forma consecutiva en un album. Entran seis figuritas
por pdgina. ¢Cudntas pdaginas se completan? ¢Cudntas figuritas mds se
necesitan para completar una pdgina mas? ¢Y para dos pdginas mas? é¢Para
ocho? ¢éY para 10?

- Calcular el dividendo que al dividir por 8 dé cociente 24 y resto 6. .Cudntas
cuentas distintas hay con cociente 24, divisor 8 y resto 6?7 ¢Por qué?

- Proponer una cuenta de dividir en la cual el divisor sea 5 y el cociente sea 12.
¢Hay una sola cuenta? ¢Cudntas hay?
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- Proponer una cuenta de dividir en la que el divisor sea 45 y el resto 12. (Hay
una sola posibilidad? ¢Cudntas hay? ¢Por qué?

- Inventd cuentas de dividir que den 23 con resto 12. (Cudntas cuentas distintas
hay? éPor qué?

P, 26 .,_V\I_ Actividad para el encuentro

Los siguientes son dos registros de clases de la secuencia de division:
1° Registro de clase

Contenido: Introduccion al algebra.
Escuela Normal N2 2.

Luego de saludar el maestro anuncia que van a resolver una actividad sobre division.
Les pide que inventen 5 cuentas de dividir por 45 que tengan resto 12.

Los chicos preguntan si pueden resolverlos con el companero. El maestro dice que no
tiene problemas pero que quien quiera proponer las cuentas solo también puede ha-
cerlo. La mayoria de los chicos piensan las cuentas con otros chicos, en algunos casos
las hacen entre tres y hasta cuatro chicos.

El maestro pide que a medida que ya obtengan algunas de las cuentas las escriban
en el pizarron.

Los alumnos escriben las siguientes cuentas:
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Maestro: (Todas las cuentas son correctas?

Marcela: No puede ser, hay cuentas distintas que dan lo mismo.

Maestro: {Por ejemplo cual?

Marcela: Por ejemplo la que da cuatro. Hay dos: 204 y 192.

Laura: También 294 dividido 45 da seis y 282 dividido 45 da seis.

Otros chicos asienten con la cabeza y comentan que no puede ser.

Maestro: {No pueden ser las dos correctas? ¢Por qué?

Federico: No, yo las hice y no.

Maestro: {Qué es lo que hiciste?

Federico: Las cuentas, mire la de 192 me da bien, pero la de 204 no me da con resto 12.
Maestro: {Con qué resto te da?

Federico: Me da resto 24, 45 x 4 me da 180 y 204 menos 180 me da 24 no 12.

Silvia: Con la divisidon por 6 pasa lo mismo.

Maestro: {Qué querés decir con “pasa lo mismo”?

Silvia: Que una sola es correcta.

Maestro: (Cual?

Silvia: La de 282 dividido 45. La otra no.

Maestro: ¢ Por qué?

Silvia: Porque también da resto 24.

Maestro: Muy bien, idetectaron algun error mas?

Paula: Yo no hice las cuentas, pero hay dos divisiones distintas por 10, seguro que una
esta bien y la otra esta mal.

Maestro: Busquemos écudl esta bien y cual esta mal?

Silvia: No necesitamos hacerla, la que esta bien es la de 462 porque si a 450 le sumas
12 te da 462.

Maestro: (Y la otra?

Paula: La otra es 474 y es 450 mas 24, pasa lo mismo que con las otras.

Maestro: {Qué raro tener tantas cuentas con el resto mal y que sea el mismo resto?
¢En todas es 24?

Patricio (que hasta el momento habia participado poco y estaba bastante distraido):
Hay otra que esta mal. (Varios chicos gritan si).

Maestro: (Cual?

Patricio y otros: 45.120, no da 1000, da 1002 y tiene resto 30.

Maestro: {Qué raro? hasta ahora siempre daba resto 24...

Varios alumnos: Y por qué hoy todos se tienen que equivocar igual. (Otros dicen “qué
tiene que ver”).

Maestro: Analicemos los pasos que siguieron los que lo hicieron bien y los que lo hi-
cieron mal para ver si detectamos por qué se equivocan.

Pablo: Porque no saben dividir. (Otros tienen otros comentarios similares).

Maestro: {COmo hicieron para proponer 57 dividido 45?

Silvia: Esa es facil, se le suma 12 a 45.
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Maestro: (Y 102 dividido 457

Varios: Hace 45 x 2 y suma 12.

Maestro: (Todos propusieron un cociente, lo multiplicaron por 45 y le sumaron 12?
Varios: Algunos dicen si, otros dicen “no, yo fui probando”.

Maestro: {Se puede proponer cualquier cociente?

Alumnos: Si.

Maestro: {Cuantas cuentas de dividir por 45 con resto 12 se pueden escribir?
Alumnos varios: Infinitas. (Otros: “todas las que quiera”).

Maestro: (Quién propuso 204 dividido 45 da 4 con resto 127

Fernanda: Yo.

Maestro: (COmo la pensaste?

Fernanda: Yo multipliqué por dos la de Silvia.

(Silvia habia propuesto 102 dividido 45 da 2 con resto 12).

Fernanda: Y también propuse 294 dividido 6, multipliqué por 2 la de Pablo.
(Pablo habia propuesto 147 dividido 45 da 3 con resto 12).

Maestro: Fernanda, {vos multiplicaste por dos el dividendo y después dividiste?
Patricio: No, yo hice lo mismo con la otra, pero por 10, también multipliqué a 100.
Maestro: No entiendo, écual otra?

Patricio: la de 4512, 4512 x 10 me dio 45120 y 100 por 10 me dio mil.

Maestro: Entonces multiplicaron el dividendo y el cociente por el mismo numero.
Patricio, Fernanda y otros: Si.

Maestro: Ya entiendo. ¢Y por qué da mal?

Varios chicos: No seé.

Maestro: A ver, cuando multiplicaron por dos el dividendo y el cociente, en vez de te-
ner resto 12 obtuvieron resto 24. ¢Qué ocurrira si multiplicamos por 3 en vez de por 2?
La mayoria de los alumnos trabajan sobre la division pedida, otros charlan.
Maestro: (Y?

Varios alumnos: Ahora el resto es 36.

Maestro: Bien, ¢y si cuadruplicamos?

Sebastian (uno de los que charlaba): Va a dar 48.

El resto de los alumnos hace gestos afirmativos.

Maestro: Hagan las cuentas por favor.

Silvia: No ahora da resto 3. (Sebastian no verifico con la cuenta).

Sebastian: No puede ser. (Se pone a hacerla).

Sebastian: Ves... 228 dividido 45 ponés un 4 y haces 5 x 4 veinte, al 28 ocho, después
4 x 4 =16, mas 2 dieciocho al 22, cuatro. Ves... resto 48.

Silvia: Pero no da 4, da 5.

Maestro: Y el resto es 3. (Por qué el resto es 3?

Paula: Porgue 48 es 45 + 3.

Maestro: (Y el 457

Silvia: Es porque a Seba le dio 4 y no 5, cuando multiplicas, lo contas una vez mas.
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El maestro escribe en el pizarréon 45 x5 =454 +1), 45 x4 +45x1=45x 4 + 45
Maestro: (Qué propiedad utilizamos?

Algunos alumnos responden distributiva (uno dice conmutativa).

Maestro: (Y por qué en vez de doce tuvimos resto 24, 367

Pablo: Por eso, por la distributiva. Cuando multiplicamos por dos también multiplica-
mos al 12.

Maestro: Bien. Entonces las cuentas correctas son:

Maestro: Hasta ahora todas las cuentas propuestas terminan o en 2 o en 7. Le doy por
aprobado el ano al que inventa una cuenta de dividir por 45 con resto 12 que el divi-
dendo no tenga ni un 2 ni un 7 en la cifra de las unidades.

Algunos chicos comienzan a probar con 7, con 8 con 9. Otros prueban con numeros
de tres y cuatro cifras. Otros miran las cuentas del pizarrén.

Silvia (después de pensar un rato): No puede ser. Siempre va a terminaren2 o en 7.
Maestro: ¢ Por qué?

Silvia: Porque si pongo un uno, da 57, por 2 102, por 3 147, por 4 192, por 5 237, por 6
282, por 7 no lo hice pero tiene que dar 282 + 45 y va a terminar en 7 y por 8 va a ser
un numero gue termina en 7 + 45 que termina en 5 el del 8 termina en 2 y siempre va
a venir un 7 después un 2 después un 7 y asi.

El maestro escribe en el pizarrén:
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Maestro: Algunos de ustedes calcularon el dividendo para el cociente 7 Silvia calculd
45 + 282 = 327, iustedes como lo hicieron?

Se escuchan comentarios: No vale asi no aprueba nadie.

Patricio: Yo multipliqué 7 x 45 y le sumé 12 como veniamos haciendo, pero... también
me dio 327.

Silvia: No es como la distributiva de antes, 7 es seis mas uno.

Maestro: Bueno... ientonces estd bien lo que dice Silvia?

Fernanda: Si porque 45 es 9 x 5, entonces cuando hago 7 x 45 tiene que terminar en
50en0.

Maestro: Pero terminanen2oen?7.

Fernanda: Si pero después sumas 12y conel2teda 7o 2.

Suena el timbre, no todos los chicos parecen entender el argumento de Fernanda.
Da la impresién de que el argumento de Silvia fue mds aceptado que el de Fernan-
da. El maestro le pide que la proxima clase inventen al menos cinco divisiones que
den 23 con resto 12 y otras cinco divisiones por 12 que den 32 y que en ambos casos
se pregunten cudantas cuentas hay.

2° Registro de clase

Clase 2 (A dos dias de la anterior)

Los alumnos pasan al salén. Algunos alumnos terminan de ubicarse una vez que el
maestro ya estda en el aula.

El maestro saluda a los alumnos y les recuerda que tenian tarea.

Maestro: Les habia pedido cinco cuentas de dividir que den 23 con resto 12 y otras
cinco cuentas de dividir por 12 que den 32. Comencemos por las cuentas de dividir que
dan 23 con resto 12. (Pudieron obtener alguna?

Varios alumnos dicen que si. Que era fdcil.

El maestro escribe algunas cuentas que les proponen los alumnos.

Maestro: Sospecho que algunas estan
mal.

Varios alumnos: No, estan bien, a mi
también me dieron asi.

Maestro: {COomo las hicieron?

Paula: Igual que el martes (refiriéndose
a la clase anterior).

Maestro: {Me recuerdan el procedi-
miento?

Fernanda: Inventé un divisor cualquie-
ra y después lo multipliqué por 23 y le
sume 12. lgual que el otro dia.
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Maestro: Es cierto, el martes proponiamos valores arbitrarios y después multiplica-
bamos cociente por divisor mas resto y con el resultado averiguabamos el dividendo.
Mientras menciona el procedimiento del dia martes, escribe en el pizarron:

El maestro se queda mirando a los chicos sin hablar.
Los chicos se miran entre si. Algunos se rien.

Silvia: No puede ser. Estamos dividiendo por uno.

Fernanda: {Por qué no? 23 x 1, 23 mas 12 da 35. Esta bien.
Silvia: Pero estamos dividiendo por uno. Tiene que dar el mismo numero.
Maestro: Bien {COmo se llama la propiedad?
Algunos alumnos: Elemento neutro.
Maestro: El uno es elemento neutro en la multiplicacion. iCualquier numero multipli-
cado por uno da el mismo numero! 35 dividido uno no puede dar ningun otro valor
que no sea 35. Pero observen el pizarrén y van a encontrar mas errores. {Cual es el
resto de dividir un numero par por dos?
Muchos alumnos: Cero.
Maestro: Sin embargo, yo leo en el pizarrdon que la mitad de 58 es 23 y que sobran 12.
Los alumnos se rien.
Maestro: A mi me ensefaron una vez gue sumaba las cifras de un niumero y daba
multiplo de tres, el numero era divisible por tres. {Cuanto da 8 + 1? Senalando el resto
de la division 81: 3. Y si las ultimas dos cifras son multiplos de cuatro, el numero no
era divisible por 4? Sefnalando la primera division. Me temo que tenemos que revisar
¢Cuales estan bien y cuales estan mal? Para luego poder preguntarnos por qué.
Del fondo del salén se escucha la expresién: iOtra vez!
Después de un rato los alumnos reconocen que las divisiones por 1, 2, 3,4, 5, 6 y 10
son incorrectas y las divisiones por 15, 20, 30, 100 y 1000. Son correctas.
Maestro: {Qué procedimiento utilizaron para proponer las cuentas por 15, 20, 30, 100
y 1000?
Van contando los chicos que proponen las cuentas que recurrieron al mismo proce-
dimiento que los companeros que se equivocaron. Proponer un divisor, multiplicarlo
por 23y sumarle 12.
Maestro: {Por qué el mismo procedimiento a algunos le funciond y a los otros no?
Pablo: Porque se puede seguir dividiendo.
Maestro: Mostranos.
Pablo pasa al pizarrén y escribe la siguiente cuenta:

Maestro: Bien, pero ahora no da 23 con resto 12, da 27 con resto O.
Pablo: Si las otras tampoco dan...

Maestro: Sigo sin entender... {por qué en algunos casos da y en
otros no?
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Sebastian: Porque no son redondas.

Maestro: (Por qué terminan en cero?

Sebastian: Si.

Maestro: (Qué opinan? (Dirigiéndose al resto de la clase).

Fernanda: Que no porque 10 es redondo y no da.

Pablo: Siy 15 no es redondo y da.

Paula: Es parecido al 48 del otro dia.

Maestro: ¢ Por qué?

Paula: Porque dividiamos por 45, y 48 se pasaba en 3.

Maestro: (Y aca? (Sefalando 81: 3)

Paula: doce se pasa en nueve de tres.

Maestro: Pero el 12 yo quiero que quede.

Maxi: Entonces hay que tomar numeros grandes. Por eso a ellos les dio.
Maestro: {Grandes? ¢15? (207 ¢30? No me parecen muy grandes.

Maxi: Pero son mas grandes que 12.

Maestro: Y por 12, éno puedo dividir?

Maxi: No, tampoco.

Maestro: ¢ Por qué?

Silvia: Por lo de la distributiva, porque le tenemos que agregar 1y queda O.
Maestro: (Y cuantas cuentas de dividir se pueden inventar que den 23 con resto 12?
Pablo y otros: Infinitas.

Maestro: {Cuantos divisores distintos puedo proponer?

Pablo: infinitos, pero siempre a partir de 13, si no, no funciona.

Suena el timbre. El maestro pide escribir antes de salir: Cociente por divisor mads
resto igual dividendo con el resto menor que el divisor y que subrayen “resto menor
que el divisor”.

Les recuerda a los chicos que aun quedan otras divisiones por trabajar. Que las
traigan hechas para la proxima clase.
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%} Algunos aspecbtos para tener en cuenta
para analizar el primer registro

Actividad para el encuentro

1) El problema proponia inventar 5 cuentas de dividir por 45 que tengan resto 12. El
maestro, habilita gue a medida que obtiene las cuentas las escriban en el pizarron.
¢Considera que esta decision influye en las divisiones erroneas propuestas por los
chicos?

2) {Como reconocen los chicos que hay cuentas incorrectas? (El reconocimiento de
los errores es el mismo para la totalidad de las cuentas erroneas?

3) Cuando los chicos rehacen los calculos, élo hacen para ver si son o no correctas?
¢0O lo hacen para validar que son incorrectas?

4) {Qué relacion existe entre la proporcionalidad y los algoritmos erréneos?

5) {Cudl es la actitud del maestro frente al error?

6) ¢{Los chicos estan predispuestos a reflexionar acerca de la variabilidad del resto?
¢Qué decisiones toma el maestro al respecto?

7) La légica proporcional, éno funciona en ninguna division o para algunas divisiones
si funciona?

8) {COmo influye la propiedad distributiva de la multiplicacion con respecto a la adi-
cion en la evaluaciéon de la pertinencia de la proporcionalidad para proponer nuevas
divisiones?

9) {Qué diferencia hay entre el argumento de Silvia y el de Fernanda acerca de la
regularidad de la cifra de la terminacién en 2 o en 7 de los posibles dividendos?

10) ¢{Por qué considera que los argumentos de Silvia fueron mas aceptados que los
de Fernanda?

11) Propongan preguntas como las precedentes para analizar el segundo registro de
clases.

%} Q Actividad para el encuentro

Considerando que se recorrieron la secuencia de multiplicacion (pag. 14) y la de divi-
sion (pag. 15), desarrollar para alguna de ellas uno de los aspectos mencionados en las
sugerencias para acompanar a quien estudia matematica.
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B Lo produccién de Férmulas

Desarrollar un razonamiento generalizado en oposicion a una tradicion de pensa-
miento particularizado no es el unico desafio que debe superar quien transita del
pensamiento aritmético al pensamiento algebraico. El algebra implica también recurrir
a simbolos para atrapar esa generalidad como expresa la progresion de las siguientes
problemas.

a) ¢Cudl es la ganancia de un comerciante que compra mercaderia por $ 4.800
y la vende $ 5.2007?

b) Explica con tus palabras cémo calcula un comerciante la ganancia conocien-
do el precio de compray el precio de venta.

¢) Escribi una féormula que permita calcular la ganancia a partir del precio de
compray del precio de venta.

Expresar a través de simbolos las relaciones entre variables es parte de lo que las
secuencias que permiten transitar del pensamiento aritmético al pensamiento alge-
braico. Recurrir a las letras para identificar variables, reconocer como se relacionan
esas variables, escribir las férmulas, hacerlas funcionar, ratificarlas o rectificarlas
en caso de ser necesario, etc. son quehaceres esenciales de quien da sus primeros
pasos en la resolucion de problemas algebraicos.

Desde la escuela primaria los estudiantes vienen tratando con los numeros natura-
les como herramienta para contar colecciones. Presentar a los alumnos colecciones
con distinta complejidad para contar permitird una evolucién de sus conocimientos
sobre este tema. En primer afio se propone un trabajo que involucra la produccién
de formulas para contar la cantidad de elementos de la iteracion numero n de un
proceso que responde a una cierta regularidad y en segundo afno se contintia con
este trabajo y se incorporan problemas de combinatoria. Mirando los dos anos en
perspectiva, los alumnos deberian comprender que contar no se reduce a nombrar
los numeros en serie y que las operaciones y las propiedades de los numeros natu-
rales contribuyen a esa tarea. (Programa de 1° ano de la Escuela Media. Direccién
de Curricula de la Ciudad de Buenos Aires 2002)

Se trabajard en la direccién de buscar procedimientos de cdlculo, formulados en
principio en lenguaje natural. Se intentard avanzar, con algunos problemas, hacia
el establecimiento de una féormula, expresada en funcién del dato variable. Aso-
ciada a esta actividad de produccién de formulas, aparecerd, en el espacio de la
clase, la discusion sobre la correccion de cada una de las diversas formulas a las
que hayan llegado los alumnos.
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A partir de ella, la ultima etapa del trabajo consistird en poner en relacién las dis-
tintas formas que aparezca apuntando tanto a validar las correctas y descartar las
incorrectas como a interrogarse sobre las razones por las que dos féormulas que se
escriben distinto pueden ser ambas correctas.

Exploraremos mds en detalle este tratamiento a partir del andlisis de dos activida-
des. Pero no queremos decir que con estos dos problemas se agote el trabajo en
esta direccion. Serd necesario todo un conjunto de problemas, en cada uno de los
cuales se ird avanzando un poco mds en la produccién de férmulas y la discusiéon
sobre las equivalencias de expresiones y sobre las escrituras en general. Dependerd
de cada clase y queda a cargo del maestro la regulacion del trabajo, con la mira
puesta en al aprendizaje de la totalidad de la clase de séptimo grado.

En este ejemplo se busca:

- la formulacién en lenguaje coloquial de un procedimiento para contar algo en
funcion de un dato variable;

- la escritura simbdlica de ese procedimiento en términos de una férmula;

- la discusion sobre distintas férmulas a las que se puede haber arribado.

Los bordes sombreados de un cuadrado

FASE 1

a) Establecer el numero de cuadritos sombreados en la figu-

ra dada (es la que se muestra arriba). b) Calcular el numero

de cuadritos sombreados en un cuadrado de 37 cuadritos de

lado (sobre el pizarron se coloca un dibujo de un cuadrado

con 37 cuadritos de lado).
En la parte a) los alumnos pueden contar sobre la figura que se les presenta; con
esto se familiarizan con la configuracioén del dibujo y los cuadrados sombreados.
En la parte b), aunque el docente presente en el pizarrén un cuadrado de 37 cua-
dritos de lado, la estrategia de contar uno a uno no parece muy eficaz y se espera
que los alumnos desarrollen distintas maneras de contarlos de forma que resulte
mds econdomico.

FASE 2. FORMULACION DE UN PROCEDIMIENTO DE CALCULO

Consigna: “Ustedes acaban de utilizar un método para calcular el nimero de cua-
dritos sombreados cuando el lado del cuadrado tiene 37 cuadritos. Ahora tienen
que explicar por escrito como es el método, de manera tal que sea posible utilizar
ese método para calcular el numero de cuadritos sombreados, cualquiera sea el
numero de cuadritos por lado. Pueden usar una o varias frases”.

Seinvita a los alumnos a que, en su lenguaje habitual, describan un procedimiento
general para contar los cuadritos del borde. El problema de dar ese procedimiento
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general queda momentdneamente separado del problema de describirlo formal-
mente con el uso de simbolos. Los alumnos suelen encontrar distintas maneras de
contar los cuadritos; entre otras, las mds habituales son:
- Los cuatro lados, menos las cuatro esquinas, que se contaron dos veces (que
daria luego lugar a la féormula 4 x n - 4, si n indica la cantidad de cuadritos de
un lado del cuadrado).
« En cada lado, sacarle uno y luego multiplicarlo por cuatro (que daria lugar a
la férmula 4 x (n-1)).
- La cantidad total de cuadritos del cuadrado grande menos la cantidad
total de cuadritos del cuadrado que quedod sin sombrear (este procedimiento
seguramente serd mas dificultoso de expresar en una férmula, ya que la misma
es n’-(n-2)~
- Dos filas enteras, mds dos columnas con dos cuadritos menos (que daria
lugar a la formula n+n+(n-2)+(n-2)). Por supuesto que también es probable que
haya alumnos que lleguen a procedimientos incorrectos para el conteo.

En la fase 3 se trabaja sobre esta variedad de resoluciones.

FASE 3. PUESTA EN EVIDENCIA DE LOS DIFERENTES PROCEDIMIENTOS DE CALCULO
Se muestran todas las formulaciones producidas. Cada grupo debe:

a) rechazar los métodos que no permiten calcular el numero de cuadritos sombrea-
dos, justificando su rechazo;

b) reagrupar las formulaciones que considera que corresponden a un mismo méto-
do de cdlculo.

La actividad a) permite que los alumnos puedan validar no solo las formulaciones
producidas por ellos sino las del resto de la clase. La confrontacién con el caso de 5
cuadritos que se tiene contabilizados desde el principio puede servir para descartar
procedimientos incorrectos.

La actividad b) es de otra naturaleza; depende de criterios acerca de lo igual y lo di-
ferente. Es claro que cada grupo puede establecer reagrupaciones diferentes, y que
estas a su vez pueden diferir mucho de lo que el maestro pueda reconocer como for-
mulaciones que corresponden a diferentes procedimientos. Y no se puede decir que
esté ni bien ni mal una determinada reagrupacioén. Serd necesario un acuerdo colec-
tivo que permita establecer criterios compartidos para determinar una reagrupacion
de las formulaciones admitida por toda la clase. Y en esto el maestro juega un papel
fundamental y delicado, pues, al mismo tiempo que ordena el trabajo y facilita el es-
tablecimiento de acuerdos, debe cuidarse de no intentar imponer su criterio.

FASE 4. ESCRITURA DE UNA FORMULA
“Ahora vamos a buscar una férmula para poder calcular el numero de cuadritos
sombreados para cuadrados de cualquier cantidad de cuadritos. (Los grupos cu-

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

yas formulaciones han sido rechazadas trabajan sobre alguna de las otras formu-
laciones aceptadas.)”

La palabra férmula puede remitir al alumno a otras férmulas que conoce, en ge-
neral en contextos geométricos. La diversidad de maneras de contar los cuadritos
sombreados, como ya vimos, deberia conducir a formulas con diferentes escrituras.
Puede ser que los alumnos encuentren dificultad para plasmar en una formula al-
guno de los procedimientos. Una cuestion importante por destacar es que tienen
que haber tenido alguna experiencia previa con el uso de paréntesis, ya que aqui
Son muy necesarios para expresar varias de las férmulas. Es decir, los alumnos de-
ben haber tenido alguna experiencia en cuanto a como expresar que un numero
multiplica al resultado de una suma o una resta.

FASE 5. PUESTA EN COMUN Y DISCUSION SOBRE LAS FORMULAS PRODUCIDAS

La actividad de discusion sobre las diferentes formulas producidas es el “plato
fuerte” de este problema. Por un lado, puede ocurrir que procedimientos que ha-
bian sido clasificados como diferentes por los alumnos se expresen por la misma
escritura. Por otro lado, la aparicién de escrituras diferentes puede hacer creer a los
alumnos que una sola de ellas serd la correcta. La propiedad distributiva, expresa-
da o no de manera general, debe ser un conocimiento en que los alumnos puedan
apoyarse para esta fase del trabajo. No estamos diciendo con esto que los alumnos
deben

“dominar” la propiedad distributiva. Pensamos mds bien que este trabajo sobre la
equivalencia de férmulas permitird una profundizacion del sentido que esta propie-
dad tiene para los alumnos.

La equivalencia de las distintas escrituras propuestas puede ser validada en un
juego entre el contexto y las propiedades de las operaciones: por un lado, todas
las escrituras deben contar el mismo numero, para cada valor de n, pues cuentan
la cantidad de cuadritos pintados en el borde de un cuadrado n x n. Por otro lado,
apoydndose fundamentalmente en la propiedad distributiva, se puede justificar
que, para cualquier valor de n, se obtendrd el mismo resultado con dos cualesquie-
ra de las expresiones.

Hay también un aspecto importante del trabajo que consiste en el hecho de acep-
tar que férmulas que calculen lo mismo pueden escribirse de manera diferente. Es
uno de los puntos fuertes del lenguaje algebraico: permitir distintas escrituras de la
misma expresion.

Documento de 7° grado de la Direccion de Curricula de la Ciudad de Buenos Aires (2001).
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A XX La ensefianza de la Geometria

La geometria es una de las ramas de la matematica de mayor importancia. A pesar de
ello en la escuela, en muchas ocasiones, se la encuentra postergada. Los contenidos
aritméticos, el aprendizaje de los numeros y de las operaciones, suelen presentar
preocupacion y ansiedad tanto en chicos, como en padres y maestros, mientras que
el aprendizaje de las figuras geomeétricas no preocupa del mismo modo. Si por falta
de tiempo alglin contenido se debe “caer” de lo planificado, es mucho mas probable
gue ocurra con un contenido geomeétrico que con uno aritmético. Este desvelo por el
aprendizaje de los contenidos aritméticos y distension con los geométricos provoca
gue, en ciertas oportunidades, se posponga la gestién de los contenidos geomeétri-
cos para luego del receso escolar de invierno, lo que implica dedicar escasos tiem-
pos y recortar las secuencias por lo avanzado del afo.

Mencionaremos a continuacién algunas de las caracteristicas que debe presentar un
problema para ser problema geomeétrico:

« Para resolver el problema se ponen en juego las propiedades de los objetos

geomeétricos.

« El problema pone en interaccion al alumno con objetos que ya no pertenecen

al espacio fisico sino a un espacio conceptualizado; las figuras-dibujos

trazados por este sujeto no hacen mds que representarlo.

- La funcion que cumplen los dibujos en la resolucién de problemas no es la de

permitir arribar a la respuesta por simple constatacion sensorial.

- La validacién de la respuesta dada al problema —es decir, la decision

auténoma del alumno acerca de la verdad o falsedad de su respuesta— no se

establece empiricamente, sino que se apoya en las propiedades de los objetos

geométricos. Las argumentaciones a partir de las propiedades conocidas de

los cuerpos y figuras producen nuevo conocimiento sobre los mismos.
Barallobres, Fioriti, Itzcovich (2000)

Estos dibujos van a desempeniar un rol clave en la ensefianza de la geometria. Ellos
nos permitiran tomar decisiones que no pasaran por una simple observacion y me-
dicién sobre ese “dibujo”, sino que permitiran formularme preguntas para cualquier
figura del mismo tipo. En didactica de la matematica decimos que transitamos del
dibujo a la figura.

DIBUJO —— > FIGURA
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Acerca de (la evolucién de) las relaciones entre dibujo y Pigura

“El estudio de las figuras planas es uno de los objetos centrales de la geometria
en el Segundo Ciclo. Pero, ¢En qué pensamos cuando hablamos de figuras en este
nivel de la ensenanza? (Qué significa estudiar figuras?: ¢Reconocerlas perceptiva-
mente? (Recordar sus nombres? éClasificarlas segun diferentes criterios? ¢ Enunciar
sus propiedades? {Usar las propiedades para resolver problemas? ¢Elaborar las
propiedades a través de la resolucién de problemas?...

Si nos preguntamos qué son las figuras, la respuesta no es la misma desde la pers-
pectiva de los alumnos que desde el conocimiento del docente. En las primeras
aproximaciones de los nifos, las figuras son tratadas esencialmente como dibujos.
Es decir, son marcas en el papel cuya interpretacion estd fundamentalmente basa-
da en la percepcion y acerca de las cuales no se plantean todavia relaciones que
puedan ser generalizadas. ¢Qué queremos decir? Un nifio que ingresa a la escuela
es capaz de reconocer el dibujo de un cuadrado. Pero si le preguntdramos cémo
sabe que el dibujo que estd viendo representa un cuadrado, seguramente queda-
ria desconcertado por la pregunta y su respuesta seriac mds o menos: “porque si,
porque es un cuadrado”. Es decir, nuestro nino reconoce el cuadrado globalmente,
sin acceder necesariamente a las propiedades que lo caracterizan. Podemos decir
que él “ve” el cuadrado, pero no “ve” los dngulos rectos ni los lados iguales. Si le
preguntdramos a un chico de sexto grado coémo saber si cierto dibujo representa un
cuadrado, seguramente esperariamos que nos responda que hay que verificar que
tiene los lados iguales y los dngulos rectos. El ninio pequeno y el alumno de sexto
grado no “ven” lo mismo frente al mismo dibujo del cuadrado.

Pensemos ahora en la circunferencia: los chicos estdn en condiciones de reconocer-
la y de diferenciarla de otras figuras mucho antes de saber que se trata del conjunto
de puntos que equidistan de un centro. Por otro lado, esta ultima propiedad no va
a ser accesible por el solo hecho de “observar” pasivamente dibujos de circunferen-
cias. Serd necesaria cierta actividad intelectual que trascienda el nivel perceptivo
para que la propiedad se torne observable.

Para analizar mds profundamente esta cuestion puede ser util considerar la distin-
cién entre dibujo y figura que realizan numerosos autores. Segun Parzysz, “la figura
es el objeto geométrico descripto por el texto que la define, una idea, una creacion
del espiritu, en tanto que el dibujo es una representacion de este objeto”.

[..]

Las cosas no son —por supuesto— blanco o negro. Decir que unos perciben sin con-
ceptualizar propiedades y que otros pueden captar todas las propiedades a través
de un dibujo que las represente, no responde a lo que en realidad sucede en la inte-
raccién con las figuras. A medida que evolucionan las conceptualizaciones que los
ninos elaboran, se vuelven cada vez mds observables en el dibujo las propiedades
del objeto que ese dibujo representa. Claro que esa evolucion es producto de un
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aprendizaje y este aprendizaje no es espontdneo. Supone la resolucion de proble-

mas que exijan —y posibiliten— la elaboracién del conocimiento al que los ninos de-

berian acceder. Por eso, ubicados en esta perspectiva, nos preguntamos bajo qué

condiciones evolucionan las relaciones que los ninos son capaces de establecer en
relacion con las figuras.”

Matematica - Documento de trabajo N° 5, La ensefianza de la geometria

en el Segundo Ciclo. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 1998.

N8| El rol de las construcciones
é’@ en la clase de Geometria

Los problemas con construcciones geométricas son un medio que, bajo ciertas condi-
ciones, permitiria a los alumnos desarrollar un tipo de trabajo geométrico en conso-
nancia con las lineas que se han planteado en la introduccion.
Es imperioso aclarar que los alumnos no identifican las propiedades de las figuras por
el solo hecho de mirar los dibujos que las representan. Aquello que un alumno puede
reconocer al observar el dibujo de una figura no siempre es lo mismo que lo que el
docente pretende que ese alumno identifique con la mirada ya que ambos, docente y
alumno, parten de un caudal de conocimientos bien diferentes. Y muchas veces se cae
en la “ilusion” de que, por el hecho de mostrar el dibujo de una figura a los alumnos,
éstos reconocerdn aquellas propiedades que se suponen alli representadas.

Horacio Itzcovich (2005)

Las construcciones constituyen un vehiculo para la elaboracidon de propiedades de
las figuras. El enfoque tradicional presenta en una primera instancia las propiedades

para luego en funcidon de ellas realizar las construcciones. Las concepciones actuales
recurren a las construcciones para elaborar propiedades.

Y .
BH & Actividad para el encuentro

Secuencia diddactica de Geometria

Reconocer las propiedades que podemos desprender de las construcciones
propuestas.

1) Construir un cuadrado a partir de la medida del lado. Indica cémo lo hiciste y por
gué estas seguro de que el cuadrilatero es un cuadrado.
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a. Para hacerlo, Paula piensa dibujar 4 triangulos equilateros de la medida del
lado. De ese modo puede dibujar los cuatro triangulos que quedan en un cua-
drado cuando dibujamos sus diagonales.

b. Fernanda dice que no, dice que los 4 triangulos deben ser isésceles pero que
no pueden ser equilateros. {Quién tiene razén? éPor qué?

c. (Es posible indicar un procedimiento de construccion para dibujar el cuadra-
do a partir de esos 4 triangulos conociendo la medida del lado del cuadrado?

w La construccion demanda construir un cuadrado a partir de la medida
#* del lado. La construccidon no senala una medida en particular. Esto es
coherente con los argumentos desplegados en los apartados de pasaje del pen-
samiento aritmético al pensamiento algebraico, por lo que se espera poder re-
conocer que se puede establecer un protocolo de construccion que sirva para
cualguier medida de lado. Un chico puede recurrir a una longitud de 5 cm para
el lado, otro hacerlo de 7cm 0 6,2 cm y el protocolo funciona del mismo modo.
En algunos chicos esta expresion “a partir de la medida del lado” puede resultar
confusa y en consecuencia se puede solicitar la construccién con una medida
determinada, por ejemplo 5 cm, elaborar un procedimiento valido para esa me-
dida para luego preguntar qué pasos cambiarian del procedimiento si el cuadra-
do pedido fuese de 7 cm o de 6,2 cm, y finalmente alcanzar un procedimiento
para cualquier longitud de lado y de este modo alcanzar el protocolo de cons-
truccion buscado.

2) Construir un cuadrado a partir de la medida de su diagonal.
a. Laura dice que puede recurrir al trazado de mediatrices para realizar la construccion.
b. Lucas propone dibujar cuatro triangulos rectangulos que tengan por lado la
mitad de la diagonal. ¢Cual de ellos tiene razén? ¢{Por qué?

Wv m Las posiciones de las figuras pueden tornarse obstaculo para re-
’ & 7V conocer alas mismas. Es posible que entre el cuadrado construido
por Laura y el de Lucas exista una diferencia en la posicion relativa de la figura.
Uno quedara rotado 45° con respecto al otro.

Es una buena oportunidad para oponer la argumen-
tacion con respecto a la percepcion. Muchos chicos
ven a la figura de la izquierda mas chica que la figura
de la derecha. Es probable que algunos chicos consi-
deren que la figura de la izquierda es un cuadrado
mientras que la de la derecha es un rombo.
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Una posibilidad es proponer a agquellos que consideran que la figura de la de-
recha no es un cuadrado escribir un mensaje con las mensuras que debemos
efectuar para validar la postura. Lo mismo para aquellos que consideran que
la figura es un cuadrado.

El control sobre las medidas tomadas permitira validar la condicion de cua-
drado de ambas, ademas permitird concluir que son congruentes entre si y
también que ambas figuras cumplen los requisitos para ser rombos (Todo
cuadrado es rombo).

3) Dibuja un cuadrado con un lado mayor que los demas. ¢Es posible la construccion?
¢Por qué?

4) Dibuja un cuadrado con un angulo interior mayor que los demas.
¢Es posible la construccion?

5) ¢COmo deben ser los lados y los angulos interiores de un cuadrilatero para que sea
cuadrado?

6) Cuando trazamos las diagonales de un cuadrado, el cuadrado queda dividido en
cuatro triangulos. éPueden los triangulos ser equilateros? éPor qué? (Y escalenos?
¢Pueden ser acutangulos? ¢Y obtusangulos? (éEn qué clases de triangulos queda divi-
dido el cuadrado a partir de sus diagonales?

7) Construir un triangulo equilatero a partir de la medida del lado. ¢El triangulo puede
ser rectangular? {Y obtusangulo? {Por qué?

8) Construi un triangulo equilatero que tenga un lado mas largo que los otros dos. (Es
posible la construccion? éPor qué?

9) {Como deben ser los lados y los angulos interiores de un triangulo para que sea
equilatero?

10) {Qué tienen en comun los triangulos equilateros con los cuadrados? ¢En qué di-
fieren?

11) Leé la definicion de poligono regular y respondé.
Un poligono es regular cuando tiene lados y angulos congruentes entre si.
¢El cuadrado y el triangulo equilatero son poligonos regulares? {Por qué?
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12) Con tres triangulos como el siguiente, {se puede armar
un triangulo equilatero? éCémo los dispondrias?

¢Con cualquier triangulo isosceles podriamos armar

el equilatero? ¢Por qué?

13) ¢Podés dibujar un triangulo equilatero con regla graduada y transportador?
Menciona el procedimiento que usaste.

14) Para dibujar el triangulo equilatero con regla graduaday trans-
portador Flavia trazé un lado, luego en cada extremo dibujé un
angulo de 60° y donde se cruzan las semirrectas le quedo el tercer
vértice.

Pablo trazoé tres angulos de 120° consecutivos con el mismo vértice,
luego cortd las semirrectas a la misma distancia del vértice coinci-
dente de los tres angulos. De este modo determind los tres vértices
del triangulo.

¢Cual de los dos procedimientos es el correcto? {Por qué?
15) Deseamos armar un hexagono regular. Dibuja uno de los seis triangulos que re-
uniéndolos forman el hexagono regular. ¢Podra ser un tridngulo cualquiera? é¢Como

debe ser? {Por qué?

16) Construi un hexagono regular de 5 cm de lado con regla graduada, transportador y
compas. Explica cémo lo hiciste.

17) Para dibujar el hexagono podemos prescindir del transportador. éCdmo hariamos
la construccion? ¢{CoOmo sabemos que el hexagono dibujado va a ser regular?
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g La Geometria y la producciéon de Férmulas

—~ Secuencia didactica

X

a) ¢Cuantas diagonales tiene cada poligono? ¢ Todos los poligonos tienen diagonales?

Poligono Cantidad de diagonales

Triangulo

Cuadrilatero

Pentagono

Hexagono

Heptagono

Octoégono

b) ¢Por qué el triangulo no tiene diagonales? ¢Existe otro poligono que no tenga dia-
gonales? ¢{Por qué?

¢) Florencia dice que ella tiene un método para contar las diagonales de cualquier
poligono ¢Cual puede ser ese método?

d) Florencia dice que primero cuenta la cantidad de diagonales que pasa por cada
vértice y después lo multiplica por el nUmero de vértices. Paula dice que de ese modo
contamos dos veces cada diagonal. ¢Quién tiene razén? ¢{Por qué?

e) Juan dice que la cantidad de diagonales que concurren en un vértice se puede cal-
cular a partir de la cantidad de vértices del poligono. éQué calculo harad Juan?

f) Proponé una formula para calcular la cantidad de diagonales que concurren en un
vértice y otra para el total de diagonales del poligono. Explica cdmo la obtuviste.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

g) Lucas dice que cuando dibujamos las diagonales que concurren en un vértice el po-
ligono queda dividido en triangulos. ¢Es verdadera la afirmacion? (Se puede calcular
la cantidad de triangulos en los que queda dividido el poligono al trazar las diagonales
gue pasan por un vertice? Proponé una férmula que calcule en cada caso la cantidad
de tridngulos en los que quedan divididos los poligonos a partir de la cantidad de
vértices. Traza en cada poligono las diagonales que concurren en A. Valida tu formula.

h) Laura dice que si conocemos la cantidad de triangulos en los que queda dividido el
poligono se puede calcular la suma de sus angulos interiores. ¢Es verdad? ¢Qué cal-
culos tendriamos que hacer? Escribir una férmula que permita calcular la suma de los
angulos interiores de un poligono regular conociendo la cantidad de lados.
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Atencion a la diversidad
Priorizacion de contenidos

En muchas ocasiones recorrer cada uno de los contenidos que conforman cada blogue
planificado para cada periodo puede implicar la caida de alguno de ellos por falta de
tiempo. Esto probablemente ocurra con los contenidos pensados para el final del afo.
En consecuencia, un alumno accederia a la escuela media con un faltante importante en
algunas propuestas geométricas, otras en lo que refiere al estudio de la medida y otras
mas que impactarian en la escasez de la propuesta en términos de proporcionalidad.
Es por ello que la siguiente apreciacion sobre los contenidos que constituye cada blo-
gue en la planificacion debe interpretarse como un reconocimiento aguellos saberes
gue esperamos poder recorrer con la totalidad de los chicos en la totalidad del ciclo
anual. Enunciacion de criterios para optar por ciertos contenidos antes de alcanzar
otros contenidos del mismo bloque:
La cantidad de cifras de los numeros naturales no debe sobreponerse a las relacio-
nes multiplicativas y aditivas que organizan a los numeros del sistema de numeracion
decimal. Es mas relevante atrapar las relaciones que existen entre los cienmiles y los
diezmiles, entre los diezmiles y los miles etc., antes que alcanzar las unidades de mil
de millones, las centenas de millones, las decenas de millones, etc. La reflexién sobre
la descomposicion polindmica de niumeros con humeros no tan grandes antecede al
incremento en la cantidad de cifras de los numeros propuestos para esta reflexion.
- La utilizacion de las propiedades de las operaciones para resolver calculos cortos
como aquellos que adoptan laforma:nx@+b)=nxa+nxb,nx@—-b)=nxa—nxb,
a+b=b+a,@+b)+c=@+b)+cdonden,a, bycsontodos nimeros conocidos. Estos
pequenos calculos resultaran de mayor relevancia que calculos combinados extensos.
- Se priorizara el trabajo con multiplos y divisores recurriendo a multiplicaciones y
divisiones por sobre los que expresan relaciones con potencias de numeros primos.
Por ejemplo, si buscamos el multiplo comUn menor entre 6 y 8, se priorizara mencio-
nar los multiplos de 8 hasta encontrar el primero de ellos que también lo sea de 6 por
sobre la descomposicidon en factores primos y desarrollar el producto de los factores
comunes y no comunes elevado al mayor exponente.
- Se priorizara la elaboracion de criterios de divisibilidad como el del dos o el del cua-
tro en los que se puede descomponer el numero en sumandos por sobre aguellos que
parten el numero en cifras.

- Para decidir si 18.528 es multiplo de 2 se lo podra descomponer como 18.520 + 8,

18.520 es multiplo de 10, por lo tanto también lo es de 2 y de 5, 8 es multiplo de

2 porgue 2 x 4 = 8, entonces si sumamos dos multiplos de dos, la suma debe ser

multiplo de dos. 18.528 es multiplo de 2.
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- Criterio semejante podemos establecer para preguntarnos si es multiplo de 4.
18.528 =18.500 + 28, 18.500 es multiplo de 100, 100 es 25 x 4, entonces 18.500 es
multiplo de 4, 28 es 7 x 4, 28 es multiplo de 4, 18.528 es multiplo de 4 porque es la
suma de dos multiplos de 4.
- En lo que refiere a las operaciones con numeros racionales se apoyara inicialmente
el trabajo en recuperar lo trabajado en los grados anteriores con Y2, ¥, Y6 y con Y, Y5 y
Y% antes de avanzar hacia otras relaciones como %, Y, Vs.
- Se otorgara gran importancia a las fracciones de la forma Yh para valerse de ellas
cuando los alumnos se enfrenten a fracciones de la forma myh, pudiendo pensar las
mismas como m - Yh.
- Asimismo, se dara gran relevancia a la multiplicidad de escrituras para los racionales
Y10, Vioo, Yio0o pudiendo expresarlos como 0,1; 0,01y 0,001. Para luego cuando estén
frente a racionales de la forma n4o, N4, oo se los pueda pensar como O,n; 0,0n;
0,00n.
- Las relaciones entre fracciones y expresiones decimales seran cuidadas desde las
propuestas de ensefianza. Se priorizaran equivalencias del tipo:
% =0,5=50%
Ya=0,25=25%
% =0,75=75%
Y0=0,1=10 %
Y100 = 0,01=1%
- Algunas propiedades como la densidad de los racionales podran vivir inicialmente
en un intervalo determinado como puede ser el [0,1], para luego ser extendido al resto
de la recta numérica.
- La multiplicacién de racionales, en todas sus formas de expresion, merecera analisis
cuando el factor y el divisor respectivamente sea menor que la unidad o mayor que
la unidad, cuidando el cambio de sentido de las operaciones con respecto a factores
menores que uno 0 mayores que uno.
- La division de los racionales se alcanzara a través del inverso multiplicativo.

En lo que respecta a geometria:

- Algunas relaciones, propiedades resultaran priorizadas con respecto a otras. Por
ejemplo, la suma de los angulos interiores de un tridngulo se priorizara con respecto a
la relacidn entre un angulo exterior y los angulos interiores no adyacentes.

- En el tratamiento de la desigualdad triangular se priorizara el reconocimiento de la exis-
tencia de un tridngulo a partir de la medida de los tres lados por sobre cual sera la longi-
tud de un tercer segmento para que forme triangulo conociendo los otros dos lados.

- Las actividades de copia y dictado de figuras permitiran argumentar en funcion de los
triangulos en los que queda dividido el cuadrilatero al trazarse sus diagonales. Luego
si manejamos las propiedades de los triangulos, podemos afirmar las propiedades que
cumplen otras figuras como pueden ser los cuadrilateros o los poligonos regulares.
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- Las producciones de férmulas para calcular perimetros, areas, cantidad de diagona-
les de un poligono, diagonales que pasan por cada vértice, cantidad de triangulos en
los que queda dividido un poligono al trazar las diagonales que concurren en un veérti-
ce, suma de angulos interiores, etc. seran de gran importancia dado que se enmarcan
en el pasaje de lo particular a lo general, central en las propuestas del grado.

- Se priorizaran las magnitudes de longitud, la de amplitudes de angulos y areas de
figuras por sobre otras magnitudes como capacidad y volumen.

- Se priorizara la proporcionalidad directa por sobre la inversa.

- Se priorizara la presencia de racionales en los valores de las variables por sobre el
racional presente en la constante de proporcionalidad.

- Se intentara que al alcanzar valores racionales los mismos sean tanto inferiores a la
unidad como asi también superiores a la unidad.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

90

Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
17-01-2026



UIENUIAS
SULIALES

93 1. Enfoque del area de Ciencias Sociales

95 2. Ensenar a estudiar: leer y escribir
para aprender Ciencias Sociales

101 3. Los contenidos en el Disefo Curricular
para el Segundo Ciclo

104 4. La seleccion y distribucion de contenidos
en la Planificacién anual

106 5. El sentido de trabajar con secuencias didacticas
109 6. Un ejemplo de secuencia didactica para 7° grado

134 Bibliografia consultada

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
17-01-2026



Les presentamos a continuacién un material de trabajo para pensar la ensefanza de
Ciencias Sociales en segundo ciclo de la Escuela Primaria. Encontraran una primera
parte donde se desarrollan algunos aspectos vinculados al enfoque de ensefanza
gue propone el Diseno Curricular vigente, los contenidos a ensenar y posibles arti-
culaciones entre bloques tematicos. También un esquema tentativo de planificacién
anual que puede ser tenido en cuenta para la organizacion de los contenidos de cada
grado y, finalmente, consideraciones acerca del sentido de organizar la ensefianza a
través de secuencias didacticas. En la segunda parte del cuadernillo desarrollamos un
ejemplo de secuencia didactica para el grado que tendran durante este ano.

Equipo de
Ciencias Sociales:

Betina Akselrad
Anabel Calvo
Ariel Denkberg
Alejandra Giuliani
Daniel Gonzalez
Nicolas Kogan
Julieta Jakubowicz
Marisa Massone
Manuel Muhiz
Sonia Nunez

Colaboracion: Sofia Seres
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1. Enfoque del area de Ciencias Sociales

La ensefanza de las Ciencias Sociales en la escuela se propone “que los alumnos
conozcan la complejidad del mundo social, la existencia de identidades compartidas
y diversas, y que construyan una vision critica teniendo en cuenta las posibilidades
de transformacién de la sociedad en un marco democratico y de respeto a los dere-
chos consensuados universalmente” (Disefio Curricular para la Escuela Primaria - Se-
gundo Ciclo, T. 1, 2004: 269). Pretende acercar a los alumnos a la realidad social para
comprenderla y formar parte de ella; dicho de otro modo, implica poder explicar y
comprender diversos aspectos de la vida de las sociedades: la forma de resolver sus
necesidades basicas, las organizaciones sociales, los modos de ocupar y habitar el
espacio, la manera de concebir y organizar la educacién, la salud, el trabajo. Los con-
tenidos que dan cuenta del estudio de la sociedad refieren a multiples dimensiones:
social, politica, econdmica, cultural.

El DiseAo Curricular vigente en la CABA nos invita a pensar una historia centrada
en los procesos histéricos y una geografia social que analiza las formas de orga-
nizaciéon del territorio. Lo primero supone dejar la ensehnanza centrada en hechos
aisladosy fechas. Es decir, abandonar como unico eje las grandes epopeyas, acon-
tecimientos y obras gubernamentales para promover en el aula la construccion de
conceptos que permitan establecer relaciones que favorezcan la comprension y
los procesos de aprendizaje mas profundos y complejos. Lo segundo implica en-
sefar que las sociedades transforman la naturaleza con determinados propositos.
Esto es, entender y pensar los territorios para “favorecer el acercamiento a la idea
de gue las acciones y las relaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales
gue las sociedades construyeron a través del tiempo favorecieron y favorecen a la
vez la transformacion de la naturaleza y la construccién de territorios diferencia-
dos tanto por sus componentes ‘observables’ y simboélicos como por sus dinami-
cas” (Diseno Curricular, 2004: 271).

Este enfoque sostiene una ensenanza a través de conceptos, ideas fecundas y cen-
trales en la construccién del mundo social que se van transformando, adquiriendo
distintos sentidos y enriqueciendo a lo largo de la escolaridad. En el Diseno Curricular
de CABA se expresa: “La ensefanza a través de conceptos supone una intervencion
intencional del maestro en el sentido de generar oportunidades para que los alumnos
trabajen sobre los conceptos a medida que avanzan en el estudio de las sociedades”
(Diseno Curricular, 2004: 276).
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Asimismo, el enfoque promueve la planificacion de situaciones de ensefanza que in-
cluyan la pluralidad de sujetos como protagonistas colectivos de los distintos proce-
sos sociales —los trabajadores, los sectores populares, las mujeres, los inmigrantes—,
permitiendo comprender que no todas las personas viven, piensan y participan de
la vida social, politica y econdmica del mismo modo en cada periodo de la historia
y en la actualidad. Esta perspectiva colabora con la voluntad de que los alumnos y
alumnas puedan desarmar estereotipos y simplificaciones, construyendo asi conoci-
mientos complejos sobre la vida y caracteristicas de las sociedades.

En sintesis, se trata de crear las condiciones para que los y las estudiantes puedan
plantear preguntas y problemas, formular hipotesis, recoger datos de una variedad de
fuentes —textos, imagenes fijas y en movimiento, cartografia, relatos y testimonios—
para poder describir y explicar el mundo social.
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2. Ensenar a estudiar: leer y escribir
para aprender Ciencias Sociales

Partimos del presupuesto de que estudiante no se nace sino se hace y que, por tanto,
a estudiar se ensefia y también se aprende. Es por esto que una de las prioridades
del Segundo Ciclo es crear las condiciones para que los alumnos aprendan a estudiar.
Se trata de una tarea a desarrollar desde cuarto a séptimo grado, de modo progresivo
y sostenido. Estudiar implica la practica simultanea y alternada de oralidad, lectura
y escritura en cada area de estudio. Es decir, se ensefa a estudiar al tiempo que se
ensefa Ciencias Sociales. Asimismo, entendemos que «la ensefianza de un deter-
minado contenido incluye ensenar a comprender los diversos textos desde donde
este es abordado (..) Desde una perspectiva ingenua, podria considerarse que al
llevar adelante esta propuesta se estd destinando tiempo escolar al tratamiento de
cuestiones “ajenas” al espacio curricular en cuestion, en detrimento de los propios
contenidos disciplinares. Pero como ya se ha dicho, aprender los contenidos de un
dareq involucra también aprender a leer los textos de esa drea. Por otra parte, si el
proceso de ensennanza se organiza de manera que los alumnos puedan acercarse
de manera cada vez mds auténoma a los textos del drea, entonces el tiempo des-
tinado inicialmente al trabajo de comprensién lectora redundard en beneficio de
futuros aprendizajes dentro y fuera de la escuela» (Gaspar, 2008).

La formacion de los alumnos como estudiantes ocupa un tramo especifico del capitulo
“Practicas del Lenguaje en contextos de estudio” del Disefo Curricular. Este capitulo
se propone como la instancia que establece el vinculo del alumno con los textos ‘para
conocer’ al mismo tiempo que plantea el tema de ‘ensefar a estudiar’ como objeto de
ensefanza. Asimismo, como ‘ensefar a estudiar’ compete a cada una de las materias
de la curricula, tiene estrecha relacion con la forma como cada una de esas disciplinas
organiza sus saberes. Asi, los principios explicativos de las Ciencias Sociales, la mul-
ticausalidad, la contextualizacién, la multiperspectiva de los actores sociales, la con-
troversialidad y el cambio y la continuidad van a determinar los modos de seleccionar
lecturas y de generar practicas de oralidad, lectura y escritura en esta area.

Decir que la escuela debe ensenar a leer y escribir para aprender implica otra mira-
da sobre los actos de lectura y escritura. En este sentido, no estamos pensando en
la lectura y la escritura como un conjunto de habilidades generales que se apren-
den en los primeros grados y luego seran aplicables para la comprensidn exitosa de
cualquier texto. Para leer y construir significados en la lectura no es suficiente con el
conocimiento del sistema de escritura, no garantiza necesariamente la comprensiéon

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



CIENCIAS
SOCIALES

posterior de textos de Ciencias Sociales. En este sentido, si la escuela tiene la res-
ponsabilidad de formar lectores que puedan afrontar con progresiva autonomia la
comprension de textos, es fundamental que leer y escribir en las distintas areas —en
este caso en Ciencias Sociales— sean practicas cotidianas y sistematicas en las aulas.
Leer con el propdsito de aprender mas o conocer sobre un nuevo tema se vuelve
fundamental si consideramos que se trata de un derecho para todos los nifos y nifias
gue asisten a la escuela. Se trata, ademas, de una tarea que comienza en la escuela y
puede extenderse fuera de ella.

Para lograrlo, se requieren ciertas condiciones didacticas:

e Sostener durante varias clases un intenso trabajo de lectura y discusion sobre
diferentes textos referidos al mismo tema, de tal modo que los alumnos pue-
dan involucrarse en el hecho social estudiado y conocer diferentes perspecti-
vas acerca de él (Lerner et al, 1997; Lerner, 2001; Aisenberg, 2005).

e Articular situaciones de lectura individual o por parejas y de lectura colectiva,
para promover tanto el trabajo personal de cada alumno con los textos y la
interaccion con los companeros como la intervencién docente dirigida a am-
pliar y profundizar la comprension (Lerner, 2002; Torres, 2008).

2.1 Leer y escribir, entre la cultura impresa
g la cultura digital

Sabemos que “leer y escribir, como dice Emilia Ferreiro (2001), son verbos que se de-
finen en un contexto historico, a partir de las coordenadas sociales y politicas de una
época” (Massone, 2011). Nifos y docentes somos, en mayor o menor medida, testimo-
nio de la mutacion en los modos de leer y escribir. Hoy estan cambiando también los
modos de estudiar . “Internet —la gran biblioteca del siglo XXI— amplifico los espacios
y circuitos de acceso a los saberes, publicando y difundiendo una incalculable canti-
dad de informacion de variedad disimil, disponible a través de una variedad de for-
mas de comunicacién (textos, imagenes fijas y en movimiento, sonidos, entre otros),
accesibles a gran velocidad” (Massone, 2011). Es por esto que el acceso a Internet
requiere una reconfiguracion de la alfabetizacién, porque la facil accesibilidad a las
nuevas tecnologias no es garantia de que su significado también lo sea. Esta alfabeti-
zacioén virtual presupone, como condiciéon excluyente, una alfabetizacion en la lectura
y en la escritura. Es que Internet no es democratica por si misma y “los navegantes
de Internet son barcos a la deriva si no saben tomar decisiones rapidas y seleccionar
informacion”, advierte Emilia Ferreiro (2001) (Massone, 2011).

Los docentes sabemos mucho sobre lo que es leer y escribir en la época de la im-
prenta. Libros, revistas o enciclopedias son materiales de consulta en la prepara-
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cion de nuestras clases. Podemos poner a disposicion esa experiencia y abrirnos a
conocer las implicancias de leer y escribir para aprender Ciencias Sociales, entre la
cultura impresa y la cultura digital. Esta tarea implica ensenar estrategias de busque-
da, seleccion e interpretacién de la informacién propia del area en Internet. Asi, el
funcionamiento de los motores de busqueda, la planificacién de palabras clave, la
lectura de los resultados del buscador y el analisis de su pertinencia y confiabilidad,
la seleccion de imagenes en Internet o el analisis de las lecturas exploratorias para
buscar informacién pueden convertirse en objetos de ensefanza al tiempo que se
ensefa Ciencias Sociales en los distintos grados del Segundo Ciclo. Estas estrategias,
indispensables para la lectura en pantalla que —a diferencia de los libros— se presen-
ta descontextualizada, despojada de contratapa, solapas, prologos, dedicatorias o
datos del autor, son similares a la que solemos hacer con los textos en soporte papel,
cuando recomendamos una enciclopedia, un manual o un diario en vez de otro, un
autor en vez de otro o una traduccidén en vez de otra. Son igualmente saberes que los
maestros podemos ensefar en una practica entre varios, articulando con los bibliote-
carios o los facilitadores de informatica (Massone, 2011).

2.2 Las especificidades de la lectura
y la escritura en el drea de Ciencias Sociales

Las transformaciones del enfoque de las Ciencias Sociales y su ensefianza ha am-
pliado el universo de las fuentes. Asi, esta area se reconstruye y también se ensefia a
partir de fuentes de diversa naturaleza como las escritas, visuales, orales o materiales
o de distinto tipo, en relacién con su origen, fuentes primarias y secundarias. Esta
ampliacién del universo de las fuentes a su vez viene mutando las caracteristicas de
los textos escolares, fuente de lectura privilegiada de la cultura escolar.

Estos textos vienen cambiando en los ultimos anos. De este modo, el manual se ha
convertido en una herramienta ‘polifénica’ con una documentacion compuesta, to-
mada de soportes variados (CHOPPIN, 2000 en Massone). Asi, los libros de texto
incluyen ademas de los textos principales que constituyen fuentes secundarias, una
amplia combinacion de fuentes primarias de distinta naturaleza y tipo. Pero la llegada
de Internet en 1994, junto con el avance de las politicas publicas en torno de la ex-
pansiéon y el manejo de las TIC, aceleraron estas transformaciones generando libros
mimetizados con o metamorfoseados en pantallas. De esta forma, profundizaron una
demanda ya presente: la lectura combinada del lenguaje textual y visual propia de la
cultura digital para ensenar Ciencias Sociales.

Tanto la cultura impresa como la cultura digital ofrecen una diversidad de materiales
para disefar las clases. Desde manuales escolares o libros de divulgaciéon para nifos
hasta paginas web o historietas animadas, mas pertinentes para unos publicos que
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otros, mas asociados a algunos temas que a otros, mas confiables, unos que otros.
En todos los casos, resulta importante podamos contextualizar, ensenando a ubicar
temporal y espacialmente tanto los acontecimientos y procesos a los que alude la
fuente como a su autor, realizando inferencias de su lectura o buscando informa-
cion adicional. También es importante formar a los nifos y ninas en la formulacion
de preguntas con el fin de poner en juego tanto una escala de analisis descriptiva
(con claves interrogativas como qué, quién, cudndo, donde o como es que apuntan
a determinar la situacion en que se produce la fuente y sobre qué informa) como
analitica (por qué o coémo fueron posibles los hechos, procesos, ideas o temas
referidos o referenciados a los que alude la fuente) y evaluativa, con el fin de inter-
pretar cual es la perspectiva del autor del texto.

2.3 Las situaciones de lectura en la ensenanza
de las Ciencias Sociales

Una primera tarea para que los alumnos se sientan “menos extranjeros” ante los tex-
tos es preparar para la lectura, “preparar el encuentro con los textos”, sostiene Jean
Hebrard. éComo hacerlo? “Lo esencial para preparar al lector es no dejarlo embar-
carse solo en los libros de textos o manuales sin una preparacioén previa oral muy
buena, un didglogo” (Hebrard, 2000, p. 11). En ese dialogo, resulta importante que los
maestros efectuen un reconocimiento explicito y previo de los propdsitos de cada
lectura, en papel o en o pantallas, asociados a los principios explicativos del area:
équé y para qué se lee en cada caso? igué problemas indagar? {qué datos son re-
levantes? De este modo ademas de contextualizar al texto y a su autor, resulta im-
portante explicar los conceptos especificos de la disciplina que se van a presentar,
reponer la informacion implicita del texto, hacer anticipaciones respecto del género
y/o del tipo textual, entre otras cuestiones.

Esta modalidad de lectura tiene como propdsito un abordaje de la totalidad del texto
evitando la produccion de microcuestionarios que proponen descomponer y aten-
der partes de los textos, “salteando la mirada” sobre su totalidad, y promoviendo la
identificacién y la reproduccion literal de informacién sin su comprension (Aisenberg,
2005). En ese sentido, seria importante volver sobre los textos de lectura ofrecidos
para “probar” si las preguntas que se formulan pueden responderse sin la compren-
sién del texto o bien promover la construccidon de consignas globales que buscan ins-
talar un proposito lector global y vertebran un trabajo sistematico con el texto orien-
tado hacia los contenidos de ensefianza o las analiticas que refieren a informaciones
puntuales del texto. Para que los alumnos puedan ejercer como lectores autbnomos
en la clase, es necesario tejer una delicada trama didactica, que contempla la crea-
cion y sostenimiento de las siguientes condiciones:
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e Sostener unintenso intercambio entre lectores (docentes y alumnos) a pro-
posito del contenido del texto leido para construir sentidos. Durante este
intercambio resulta fundamental la vuelta al texto con distintos propdsitos:
corroborar o confrontar un argumento sostenido por los alumnos, buscar al-
gun dato puntual para contextualizar el analisis o descubrir el modo en que
cada autor expresa sus ideas. En este sentido, el maestro tiene un rol muy
activo orientando permanentemente en relacién al proposito de lectura, re-
poniendo informacion que el texto omite pero es necesaria para compren-
der el tema, invitando a relacionar con otros textos y fuentes consultadas
(imagenes, videos, relatos).

e Favorecer la construcciéon de una memoria de la clase —y la participacion de
los niAos en dicha construccion—.

e Distribuir las funciones del docente y los alumnos de tal modo que estos ul-
timos —con la orientacion del maestro— puedan asumir la responsabilidad de
comprender y de validar sus interpretaciones, que tengan la oportunidad de
construir los conocimientos y estrategias necesarios para hacerlo.

e Articular el trabajo colectivo, grupal e individual, de tal modo que todos los
alumnos tengan las mismas oportunidades para comprender lo que leen. Las
situaciones de lectura de textos invitan a la articulacién de dos modalidades
de trabajos: la ascendente y la descendente. La organizacion ascenden-
te, que comienza con el trabajo individual o por parejas y desemboca en el
trabajo compartido por el grupo total, supone concebir las producciones de
los nifilos —de cada uno de ellos— como fuente, mientras que la organizacion
descendente comienza con el trabajo colectivo y desemboca en el trabajo
individual o por parejas (Lerner, 2002).

Este tipo de situaciones invitan a que cada uno de los chicos de la clase tenga mas
de una oportunidad para acercarse a los contenidos ofrecidos en la ensefanza (a
través de los textos leidos y de las explicaciones construidas en conjunto). Se tiende
un puente acercando ensefnanza y aprendizaje y de este modo cada chico, en sus
tiempos, tiene la posibilidad de apropiarse de los contenidos ensefados. En palabras
de E. Ferreiro, es la posibilidad de transformar la diversidad conocida y reconocida en
una ventaja pedagogica.
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2.4 Las sibuaciones de escritura
en la ensenanza de las Ciencias Sociales

Los proyectos de ensefanza de Ciencias Sociales incluyen distintas instancias de es-
critura especifica, con sus rasgos particulares y conceptos especificos. Las escrituras
en el area tienen dos sentidos principales. Por un lado, guardar memoria de lo apren-
dido en una clase, por ejemplo:

e escribir en la lectura, realizando notas marginales en la lectura de un textos,

e tomar notas sobre lo escuchado o visto en una explicacion oral, en el piza-
rron o en un documental,

e sistematizar informacion con una lista o una red conceptual.

Por otro, promover instancias donde lo aprendido sobre un tema pueda adquirir nue-
vos sentidos al transformar los conocimientos que el alumno traia y generar nuevos.
De este modo la escritura reestructura conocimientos siempre asociados a los princi-
pios explicativos del drea y a la respuesta a las preguntas que organizan una secuen-
cia. En todos los casos, se alternan distintas modalidades de escritura: grupal a través
del docente, en pequenos grupos, individual.
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3. Los contenidos en el Diseno Curricular
para el Segundo Ciclo

En el Disefo Curricular se presentan diversos contenidos vinculados con “las socieda-
des en la actualidad y a través del tiempo” (Disefio Curricular, 2004:281), organizados
en bloques para los diferentes grados del Segundo Ciclo.

Al observar el cuadro, podemos identificar algunas continuidades que dan cuenta de
los ejes que organizan los conceptos de los distintos bloques de contenidos para la
ensefanza del area. A continuacion presentamos la distribuciéon de contenidos por
grado y un analisis posible para pensar algunos puntos de articulacion.

42 GRADO 52 GRADO 62 GRADO 72 GRADO
Ambientes Recursos naturales Agroindustrias Comercio internacional
Servicios urbanos Ciudades Problematicas ambientales | Industrias y servicios
Sociedades indigenas Revoluciones Poblacion Derechos, conflictos y

cambios en el siglo XX
Mineria y comercio colonial | Uniones y desuniones Segunda Revolucion
Industrial Democracias, dictaduras
y participacion social
Migraciones

Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires

Los blogues de contenidos vinculados con las sociedades y territorios en la actuali-
dad avanzan desde 4° a 7° grado, ampliando las escalas de analisis:

e En4°y5°seaborda la escala local (CABA) y nacional:
Servicios urbanos y Ciudades.

e En 6’ nacional y regional (América Latina): Problemas ambientales,
Agroindustrias y Poblacion.

e En7°, multiescalaridad (global, regional, nacional y local):
Comercio internacional, Industrias y Servicios y Gobierno de la Ciudad.

A su vez, podemos identificar distintos ejes conceptuales a lo largo del ciclo. El eje
Ambiental atraviesa los bloques de Ambientes (4°), Recursos Naturales (5°), Proble-
maticas Ambientales (6°). Para 7° grado se puede incluir dentro del bloque Gobierno
de la Ciudad, seleccionando, como estudio de caso, una problematica ambiental es-
pecifica con participacion de la gestidon del gobierno.
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El eje vinculado con el Espacio urbano atraviesa los blogues Servicios urbanos (4°),
Ciudades (5°), Poblacion y Migraciones (si se abordara algun proceso migratorio de la
actualidad) (6°), Comercio internacional y Gobierno de la Ciudad (7°).

El eje vinculado con las Actividades econémicas atraviesa los contenidos de Servicios
urbanos y Ambientes (4°), Recursos naturales y Ciudades (5°), Agroindustrias (6°), Co-
mercio Internacional e Industrias y Servicios (7°).

Los blogues de contenidos vinculados con el eje las sociedades a través del tiempo
avanzan desde 4° a 7° grado, trabajando con diversas escalas de analisis y siempre
organizados a través del eje Contexto internacional.

e En 4° se aborda la escala regional: Sociedades indigenas y Mineria
y Comercio colonial.

e ENnS5’ 6° 7 seaborda la escala internacional y nacional: Revoluciones y Unio-
nes y desuniones / Segunda Revolucion Industrial y Migraciones /
“Derechos, conflictos y cambios en el siglo XX” y “Democracias,
dictaduras y participacion social”, respectivamente.

En el bloque Sociedades Indigenas (4°) este eje se incluye dentro del alcance de con-
tenido “Analisis de las causas de los principales viajes de exploraciéon y conquista en
los siglos XV y XVI, y de sus consecuencias”. Igualmente, “Revoluciones” (5°) y Segun-
da Revoluciéon Industrial (6°) son dos bloques que organizan los contenidos de la es-
cala americana y de lo que luego sera el territorio argentino bajo este eje. Por ultimo,
“Derechos, conflictos y cambios en el siglo XX” y “Democracias, dictaduras y partici-
pacion social” (7°) proponen una organizaciéon mas tematica-problematica al tiempo
gque funciona el primero como contexto del segundo.

Asimismo, podemos identificar que si bien estos bloques presentan periodos suce-
sivos de tiempo de la historia, la sucesion temporal no implica, sin embargo, que la
ensefnanza acerca del pasado se realice en forma lineal, cronoldgica y considerando
todos y cada uno de los hechos sucesivos.

Al realizar la seleccidén de contenidos a ensenar, consideramos necesario definir “re-
cortes” de contenido. Dicho instrumento didactico nos permitira poner en foco de
analisis una parcela de la realidad social y, a partir de ahi, considerar como se vincula
algun hecho, suceso, acontecimiento de ese aspecto de la realidad con la vida de las
personas, los efectos que tuvieron sobre los diversos actores sociales, los conflictos
generales en la sociedades, las posturas frente al problema planteado, las multiples
causas que lo provocaron, considerando tanto las dimensiones politicas, econémicas,
sociales y culturales. Seleccionar casos resulta, en este sentido, una estrategia de en-
sefanza gue favorece el andlisis en profundidad de una problematica o ejemplo se-
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leccionado. “Los casos podran referir a unidades de diferente magnitud en un tiempo
y en un espacio delimitados: personas, familias, grupos sociales, una sociedad par-
ticular, etc.; de acuerdo con la tematica que se esté tratando se vera la necesidad de
seleccionar casos similares o contrastantes para facilitar la conceptualizacién” (Diseno
Curricular, 2004:278).

A la hora de distribuir los temas a ensefar y los bloques de contenidos del area, es
importante considerar la posibilidad de articular entre los bloques. Ademas, como se-
Aala el Diseno Curricular: “El orden de los cuadros de contenidos no supone un orden
en la planificacion escolar y tampoco una correlacion estricta con unidades de ense-
Aanza. Se podra combinar contenidos de diversos cuadros para organizar unidades
de ensenanza” (Diseno Curricular, 2004: 283).
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5. El sentido de trabajar
con secuencias diddacticas

Dado que la ensefnanza no es algo que ocurre espontaneamente sino que tiene
intenciones, nos parece de gran valor recuperar la instancia de anticipacion y es-
critura de lo que se va a ensefar, pues en ella el docente se ve obligado a pensar
en el aprendizaje de sus alumnos reales. La ensefanza y el aprendizaje dejan de
ser asi construcciones tedricas para pasar a pensar concretamente como lograr
gue los chicos aprendan tal o cual contenido. En este sentido, entendemos que
las secuencias didacticas abren una posibilidad de reflexion antes, durante y des-
pués de la clase, transformandose asi en un potencial instrumento de analisis de
las propias practicas docentes, capaces de desafiar a pensar en como superar la
ensefanza de contenidos fragmentados y desechar las propuestas de actividades
aisladas y desvinculadas. Cuando hablamos de secuencias didacticas, nos referi-
mos a una forma de organizar la ensefanza, a un modo de generar situaciones —
encadenadas entre si— que tienen el objetivo expreso de que el alumno aprenda,
durante un periodo sostenido de tiempo.

Una caracteristica central de las secuencias didacticas es precisamente la estructura-
cion y vinculacion de distintas situaciones didacticas mediante una coherencia inter-
nay sentido propio que se llevan a cabo en momentos sucesivos (Nemirovsky, 1999).
Esta forma de organizar la tarea permite a los alumnos ingresar en distintos momen-
tos de la ensefanza a los temas en desarrollo, al tiempo que también les permite
construir sentido sobre lo que estan aprendiendo. Es preciso sefalar también que
una secuencia didactica estructura y vincula no solo actividades de aprendizaje, sino
también contenidos, objetos de lectura y modos de conocer, o sea, distintas situacio-
nes didacticas (Torres, 2012).

“El desarrollo de una secuencia conjuga la extension en el tiempo con la posibi-
lidad de ingresar a los temas desde diferentes propuestas (leer o escuchar leer;
resolver problemas y hablar sobre como se resolvieron); es un modo de permitir
que todos cobren conciencia acerca de lo que se estd estudiando, se formulen pre-
guntas, descubran relaciones entre distintas informaciones; hagan propios, de al-
gun modo, los propositos de la tarea. La secuencia o el proyecto ayudan a que el
tiempo escolar juegue a favor de la profundizacién del acercamiento de los nifios a
los contenidos. Los saberes que se van adquiriendo no se agotan en una unica ins-
tancia de acercamiento a ellos; las situaciones sucesivas que se proponen en und
secuencia o un proyecto van ayudando a los ninos a anticipar cdmo puede seguir”.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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Para pensar el disefo de secuencias didacticas hay algunos interrogantes que es en
necesario tener presentes:

+ (Que saben mis alumnos/as sobre este tema?

- {Qué quiero ensenar?

- {Cual es la pregunta que puede organizar un recorrido de actividades
y que represente un desafio cognitivo para mis alumnos/as?

- (Por qué es relevante ensefar este tema?

- {Como voy ensefnarlo?

- (Qué estrategias de aprendizaje voy a favorecer?

- {COmMo voy a evaluar los aprendizajes?

En las respuestas a estas preguntas se sintetizara una propuesta de ensefianza es-
pecifica, presentando aspectos interesantes, comprensibles y estimulantes para los
ninos. El qué ensefar remite a los contenidos, pero también al sentido. El sentido de
la ensefanza lo construye el docente a partir de la definicién de temas de ensefanza
concretos y de recortes singulares en didlogo con el contexto aulico, escolar y social
a partir de la seleccién de contenidos de uno o algunos de los bloques tematicos del
Diseno Curricular.

Vinculado al qué quiero ensefar, es necesaria la escritura de una fundamentacion
o justificaciéon que dé cuenta del sentido o valor de ensefar el tema seleccionado /
recortado. El recorte del tema es el punto de partida para la estructuracién y vincu-
lacion de los contenidos, las estrategias de ensefnanza y las actividades de aprendi-
zaje. El recorte es aquel aspecto de la realidad en el que se va hacer foco, pues no es
posible ni deseable ensenar “todo” sobre un tema. Al hacer foco, se coloca la mirada
en un problema o caso en particular para ser ensenado. El recorte es lo que orienta
acerca de los conceptos necesarios para su comprension y/o explicacién; también da
pistas acerca de la profundidad y extension del tratamiento del tema, de los objetos
de lectura a considerar y de los procedimientos y modos de conocer que se favore-
ceran en las clases. Es lo que permite dar forma al encadenamiento de contenidos,
estrategias, actividades.

El recorte elegido deberia contemplar los principios explicativos de las Ciencias So-
ciales que sostiene el enfoque del Disefo Curricular:

- La multicausalidad: las intenciones de los actores y las condiciones bajo las
cuales ocurren acciones y procesos sociales.

« La contextualizacién: la ubicacion de un hecho, una situacion o un problema en
un tiempo y espacio.

- Los cambios y las continuidades: la sucesién, la simultaneidad y la duracién de
hechos y procesos.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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- La multiple perspectiva: las diferentes versiones sobre los hechos y los procesos
de los actores sociales o de los cientistas sociales.

- Las escalas de analisis: las distintas escalas internacional, regional, nacional,
local, que juegan en el analisis del problema en estudio.

Vinculada al recorte, otra operacion didactica que le compete al docente es la for-
mulacion de un eje —interrogante o enunciado— que expresa el recorte del tema y
gue orienta al docente sobre lo que va a ensefar, y a los alumnos sobre lo que se
espera que aprendan. Finalmente, si bien en el trabajo con secuencias didacticas se
considera relevante la revision permanente de la marcha de los aprendizajes para
redireccionar la ensefnanza, o sea la evaluacion formativa, son también necesarias
instancias de evaluacién sumativas, mediante diversos instrumentos que permitan
evaluar los logros alcanzados al final de la secuencia en funcidn de los objetivos
establecidos al inicio.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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6. Un ejemplo de secuencia didactica
para 7° grado:

{Quiénes eran los desaparecidos?

¢{Por qué Fueron desaparecidos?
Trayectorias de vida para explicar

el terrorismo de Estado y la dictadura
civico-milicar (1976-83)

Bloque: Democracias, diccaduras y participacién social

Ideas basicas

La vida politica de la Republica Argentina y de otros paises de América se caracterizd
durante el siglo XX por la oscilacién entre gobiernos democraticos y dictaduras, opo-
niéndose estos ultimos a la legalidad constitucional.

Alcances de contenidos

- ldentificacién de ideales transformadores de la sociedad en los jévenes, de su par-
ticipacion politica y de nuevas formas culturales de expresién (reacciones frente a la
guerra, movimientos estudiantiles, rock and roll, nuevas formas de vestir).

- Indagacion sobre las actividades de represion, control o censura hacia la culturay su
repercusion en la vida de las personas en alguno de los gobiernos dictatoriales.

- Seleccion de evidencias obtenidas de revistas, diarios y documentales de la época;
analisis de testimonios orales; elaboraciéon y realizacion de entrevistas.

{Por qué ensefar sobre la ulcima dictadura
en la escuela primaria?

La ensenanza de las Ciencias Sociales permite establecer relaciones con la cons-
trucciéon de la ciudadania. Pensar sobre la sociedad, acercarse al conocimiento
de la historia y ofrecer una explicacion sobre los diversos acontecimientos y pro-
cesos constituye un formidable vehiculo para reconocernos en un marco comun
de pertenencia. Creemos que esa identificacién en una historia y un presente
compartido tiene que lograrse a partir de un determinado conjunto de valores
(respeto por los derechos humanos, igualdad de oportunidades, valoracién de

Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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la diversidad cultural, repudio de la violencia, del autoritarismo y de la exclusidn
social, entre otros).

La ultima dictadura es una historia todavia muy reciente cuyas heridas siguen
abiertas. Con mayor o menor cercania, docentes de diversas generaciones y ex-
periencias tienen memorias muy diferentes sobre los mismos hechos, también los
ninos, las ninas y sus familias.! De hecho, historiadores y sociélogos contindan in-
vestigando y discutiendo acerca de estos temas. Con todo, la escuela constituye la
principal fuente de conocimientos sobre este proceso histérico en relacidén con los
medios de comunicacion, las redes sociales o los hogares de nuestros alumnos.
Es necesario entonces pensar cémo abordarlo sin “quitarle complejidad, sino en
todo caso tratando de atravesar esa complejidad en el tratamiento” de modo de
evitar “una excesiva simplificaciéon que implica bajarlo a un nivel absolutamente
moralista, de decir ‘ocurrid¢ algo malo que no tiene que volver a pasar’ (Siede,
2006). Nos parece importante, a la vez, evitar el riesgo de la “solemnizacién”?, o
sea, gue consignas como “Memoria, Verdad, Justicia” se sacralicen y pierdan sig-
nificatividad e interés para los nifos.

El trabajo con este periodo no es nuevo en la escuela y si bien ha ingresado con
mas fuerza a partir de su constitucion como efeméride, creemos no tiene que
ser esta su introduccién principal, particularmente en el Segundo Ciclo. Es que el
sentido de efimero de las efemérides? se centra solo en recordar qué conmemo-
ramos pero no siempre avanza sobre la explicacion de los procesos histoéricos.
Es por esto que consideramos importante, por un lado, abordar la dictadura ci-
vico-militar de 1976-83 como objeto de estudio a partir de la interrogaciény a la
problematizacion, tal como senalan diversos disefios y documentos curriculares,
asi como publicaciones que brindan orientaciones sobre el enfoque del area.
Por el otro, hacerlo siempre desde una “via de entrada” o recorte, expresado a
través de preguntas, que den origen al desarrollo de una secuencia didactica en
la que se enlace un conjunto de actividades que brinden respuestas a aquellos
interrogantes.

Nos interesa pensar entonces en un recorrido de clases que se estructure en torno a
dos cuestiones: quiénes eran los detenidos-desaparecidos y por qué fueron desa-
parecidos. Esto implica una puesta al dia de algunas de las implicancias de ensefar
este tema,* asi como también plantearnos el desafio de como ensenarlo. Por ello en

Para las memorias que circulan dentro de la escuela acerca del pasado reciente, es util: Kriger (2011).
2yéase Di Meglio, (2015).

3«Efimero” y “Efemérides” tienen un origen comun, del griego: ephémeros que significa pasajero, de escasa dura-
cién, que dura solamente un dia.

4Por ejemplo, elegimos conceptualizar la dictadura como civico-militar para evidenciar los apoyos de diversos
actores sociales que tuvo dicho gobierno, asi como la participacion directa de civiles en diversas instancias y niveles
gubernamentales. No obstante, la categoria de dictadura civico-militar es aun discutida por el campo historiogra-
fico: hay autores que prefieren seguir hablando de dictadura militar. Para esto, véase: Ministerio de Educacién de la
Nacién (2010) y Franco (2012). Para los cambios que se fueron sucediendo en torno a la memoria sobre la dictadura,
es util Lvovich y Bisquert (2008).
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esta secuencia didactica expondremos multiples trayectorias de vida, todas trunca-
das por el terrorismo de Estado, para que los nifos se acerquen desde historias de
carne y hueso a la resolucidon de las preguntas orientadoras.

Reiteramos que la tarea es ardua: es muy dificil explicar la dictadura. Tal como sostie-
nen los historiadores Burucua y Kwiatkowski:

[..] el caracter excepcional del horror experimentado en las grandes ma-
sacres historicas y genocidios es lo que explica, en gran medida, la di-
ficultad de la representacion. Si bien las masacres histéricas ocurren en
un tiempo y un espacio limitados, [..] las posibilidades de explicacion se
reducen y las cadenas causales aparecen rotas. La interrupcion de las
cadenas de causa-efecto provoca, por otra parte, un hiato que preserva
a las victimas de cualquier mancha moral e implica, simultdneamente, la
culpa irremediable del perpetrador. Este hiato tiene como consecuen-
cia, entonces, la inocencia radical de las victimas, por cuanto sus accio-
nes individuales y colectivas antes de la matanza son irrelevantes.
(Burucua y Kwiatkowski, 2014: 32-33)

Nos parece potente esta idea de inocencia radical de las victimas. En otras palabras,
lo que destacamos es la importancia de explicar mas que juzgar. O sea, por un lado
importa reconstruir la trayectoria de vida de estas personas para tratar de entender
por qué fueron desaparecidos, pero absolutamente nada lo justifica. Para ello propo-
nemos otorgar una importancia central a utilizar en esta secuencia el principio expli-
cativo de la contextualizacion.

Primer momento:
la “puerta de entrada” de la secuencia

Presentamos un video de la serie Ausencias del fotografo Gustavo Germano.®
https://www.youtube.com/watch?v=FTbOSVGf4tl

Cabe destacar que este video no resulta una versién oficial de la muestra, sino
es parte de una produccion andnima subida a Youtube con la musicalizacion del

5Gustavo Germano (1964) es un fotografo argentino. Su hermano fue desaparecido por la dictadura. En 2007 expuso
por primera vez su serie Ausencias en Barcelona. Actualmente se encuentra ampliando el recorrido de imagenes a
otros paises latinoamericanos que experimentaron dictaduras militares. Véase la pagina y el blog del autor: http:/
ausencias-gustavogermano.blogspot.com.ar/ y http://www.gustavogermano.com/

Para un analisis de esta y otras muestra fotograficas vinculadas a lo privado/publico véase: Duran (2013).
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tema Los Dinosaurios (1983) de Charly
Garcia.® Otra opcién podria ser el uso
de una version que lgnacio Montoya
Carlotto musicalizé y compuso la letra
de “Para la memoria”. Con la autori-
zacion del propio Gustavo Germano,
Montoya Carlotto incorpord a Youtube
una version de la pieza musical con las
imagenes de Ausencias.’

Gustavo Germano posando en una exhibicién de Ausen-
cias. Fotografia recuperada de: http://ounae.com/gus-
tavo-germano-fotografias-ausencias/ [consultado: 11

Pd ra elllq docenbe: de diciembre de 2017].

Un posible modo de abrir el tema con sus alumnos podria ser el siguiente:
Seguramente escucharon hablar de los desaparecidos. Recordaran que, por ejemplo,
en el acto del 24 de Marzo hablamos de ellos. Ahora vamos a estudiar con mayor
profundidad este periodo. Para ello vamos a trabajar, tratando de responder, clase
a clase, dos preguntas: éQuiénes eran los desaparecidos? ¢Por qué fueron desapa-
recidos? Y para empezar, les propongo que miremos un video subido a Youtube. Se
trata de la serie Ausencias del fotégrafo Gustavo Germano. Miramos el video y nos
preguntamos: {De qué trata la muestra fotografica? éQué quiso hacer fotografo? éPor
qué? {Qué sensaciones les transmitié el video? éPor qué?

Se espera que entre la interaccion del visionado, las voces de los nifios y las interven-
ciones docentes se reconozcan aspectos tales como:

- Reconocer la labor de Gustavo Germano, un fotégrafo profesional, en la
elaboracion del mismo encuadre para construir el diptico con ambas imagenes.®

- Identificar que las fotografias fueron tomadas inicialmente en situaciones
cotidianas (vacaciones, casamientos, salida con amigos o familiares, nacimientos).
- Esa intimidad permite reforzar los efectos de la desaparicion y mostrar la ausencia
de aquellas personas a las que no se pudo ver crecer/envejecer. Por ello es clave
reconocer el paso del tiempo (las personas estan mas grandes, la bebé ahora es una
persona adulta, la mujer que esta con su hijo ahora es una anciana, etc.).

- Pensar que estamos ante imagenes propias de una época (los afos sesenta y
setenta) con menor democratizacién de la fotografia.®

Con el propdsito de presentar una reconstruccién del contexto histérico en el cual
se desarrolld la ultima dictadura, proponemos la lectura de un texto tomado de uno

8 Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=FTbOSVGf4tl [Consultado: 11 de diciembre de 2017].
7 Disponible en: https:/www.youtube.com/watch?v=-qZ5HZuMJwl[Consultado: 20 de mayo de 2016].

8puede consultarse este video del programa Arte y compromiso de Canal Encuentro acerca de la obra de Germano.
http://www.conectate.gob.ar/sitios/conectate/busqueda/encuentro?rec_id=122023

9 Acerca de la democratizacion de la fotografia y su diferencia con la democratizaciéon del arte fotogrdfico, véase
Brunner (2013).
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de los libros escolares de uso habitual. En este caso seleccionamos Ciencias Socia-
les 7. Serie Confluencias.
El siguiente relato reproduce el modo en que un docente presenta dicha lectura a
los alumnos, la seleccidn de los textos, los propositos y las intervenciones en los
distintos momentos del abordaje de los textos; asi como las consignas que pueden
plantearse a los alumnos.

A continuacién les presento una breve reconstruccion del contexto de la dic-
tadura, del accionar del Terrorismo de Estado en Argentina que produce a los
desaparecidos, por decirlo de algun modo. Para esto, propongo el trabajo con
un manual. En este caso es el siguiente: Ciencias Sociales 7. Serie Confluencias,
a partir de la lectura de los textos “El golpe de Estado de 1976”, “La destruccion
de la economia”, “El terrorismo de Estado” y “Resistencias contra la dictadura”,
de las paginas 136 y 137.

Me propongo trabajar con consignas de escritura que abran a la comprension
y apropiacion del contenido de los textos y no al mero pasaje de informacién
de los textos fuentes a las carpetas, como suele suceder con los microcuestio-
narios. Es por esto que elijo producir distintos tipos de consignas de lectura.
En primer lugar, una consigna global, esto es, una consigna que «se caracteriza
por su vinculacion directa con el contenido central a ensenar (a diferencia de
las consighas “de descomposicidn” que fragmentan el objeto de ensefanza).
Son consignas unicas (o presentadas y trabajadas de a una por vez) que buscan
instalar un proposito lector global» (Aisemberg, 2005). Es asi que propongo la
siguiente consigna:

El gobierno militar entre 1976 y 1983 es producto de un golpe de Estado, équé es
un golpe de Estado? ¢Qué medidas fueron tomadas por los golpistas el 24 de
marzo de 19767 (Cudles de estas medidas van en contra de la soberania popular?

En segundo lugar, propongo ofrecer a los nifos y nifas unas consignas analiti-
cas, es decir, referidas a una informacion puntual del texto, como una especifi-
cacion de la consigna global, del siguiente modo:

En el texto se senala que “la dictadura tomé medidas cruciales en la econo-
mia y organizé una violenta represion, inaugurando el periodo mds drama-
tico y sangriento de la historia argentina”. ¢En qué se basan los autores para
hacer esta afirmacioén?
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¢Por qué los autores caracterizan al accionar del gobierno militar como terroris-
mo de Estado? {Qué significa que el Estado siembre el terror? (Quiénes fueron
sus victimas? ¢Por qué a una gran parte de ellas se los llamé desaparecidos?

Por ultimo, una consigna que abre a las preguntas de los nifos, que simula uno
de los pasos del proceso de los investigadores:

¢Qué mdads quisieran aprender sobre este tema?
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Segundo momento

Para el/la docente

Con el objeto de reconstruir la diversidad de victimas del terrorismo de Estado, pro-
ponemos leer trayectorias de vida de hombres y mujeres que representan a distin-
tos actores sociales. Continuando la forma de trabajo, vamos a indagar sobre la vida
de estas personas a través de distintas perspectivas y multiples lenguajes. En este
sentido Si contamos con ellos, muestro los libros de los cuales estan extraidos los
fragmentos, los hago circular entre los pupitres, como un modo de reconstruir y ex-
plicitar las fuentes en la ensefanza del area. Escribimos en el pizarron las preguntas
gue siguen a continuacién, la cuales orientan este momento de la secuencia y actuan
como proposito lector.

Para los/las alumnos/as

¢Quiénes eran los desaparecidos? (Quiénes eran los presos sin proceso (presos po-
liticos)? ¢Quienes, los exiliados? En pequenos grupos o entre todo el grupo, vamos
a analizar cada uno una trayectoria de vida, tratando de responder a las siguien-
tes preguntas:

¢Quién era? éCudl era su profesion / ocupacion? éCudl era su edad al momento de
ser desaparecido / preso o exiliado? ¢Qué ideas tenia y defendia? (En qué grupo y
organizacion participaba? ¢Dénde vivia?

Van a encontrar que las historias de vida han adoptado diversos formatos, algunos
son fragmentos de textos informativos, otros son historietas, otros son retazos de
videos, peliculas, entre otros.

a) La historia de Donato Garnica. Asi lo define su mujer,
Eulogia Cordero de Garnica: “fue fundador del Sindi-
cato Azucarero de Calilegua, fundador de la Caja de
Obreros y empleados de Calilegua, la Caja mutual. iY
fue comisionado municipal de jovencito! A él le gusta-
ba eso. Se metid en el Sindicato, le gustaba defender
a los obreros como él que andaba pelando cana”. Lo
detienen el 28 de agosto de 1974 fue puesto a dispo-
sicion del Poder Ejecutivo Nacional, permanece ochos
anos preso en la unidad penitenciaria N2 9 de La Plata.
Donato Garnica, nativo del Departamento de Ledesma,
desde joven tuvo conciencia del sistema de explotacién obrero. La vida de los za-
freros era muy dura en ese momento, les pagaban en bonos, no tenian asistencia
sanitaria ni viviendas dignas. Entre fines de los 60 y principios de los 70, las corrien-
tes sindicales combativas ganaron la conduccion del sindicato de Ledesma y no
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hicieron mas que pedir el cum-
plimiento de las leyes laborales.
Una de esas leyes era la N°1814
sancionada en la primera pre-
sidencia de Perén que obligaba
a la empresa a construir vivien-
das para los obreros. Otro foco
de conflicto era la ley N° 1655
gue obligaba a las empresas de
la provincia a brindar asistencia
médica a los empleados. Y como
tal se puso al frente de la lucha. Cuando Donato Garnica ya estaba preso, el 20 de
julio de 1976 en la llamada Noche del Apagon, su esposa y sus hijos fueron secues-
trados. Estos ultimos permanecen desaparecidos.

Fuente: Masiel, Delia. Memorias del apagdn. La represiéon en Jujuy: 1974-1983.

b) “Familias Jeger Gonzalez Nro. 16” en Historietas
por la identidad, Biblioteca Nacional de la Republica
Argentina, 2015. Maurice Jeger y Olga Cristina Gon-
zalez eran militantes del PRT ERP (Partido Revolu-
cionario de los Trabajadores-Ejército Revolucionario
del Pueblo). El era corrector de pruebas, librero, tra-
ductor y gremialista.

Tapa del libro Historietas por la identidad. Puede descargarse de la pa-
gina de Abuelas de Plaza de Mayo. Disponible en: https:/www.abuelas.
org.ar/archivos/publicacion/Historietasldentidad.pdf [Consultado: 11 de
diciembre de 2017]

¢) Fragmento de la pelicula Juan, como si nada hubie-
ra sucedido, de Carlos Echeverria, 1987. Seleccionamos
este fragmento de Multiples voces del Bicentenario dis-
ponible en Educ.ar. Como tomamos solo un fragmen-
to, se podria ampliar la informacion sobre esta pelicula
gue cuenta la investigacion sobre el paradero de Juan
Marcos Herman, el unico desaparecido de la ciudad de
Bariloche durante la dictadura. Juan Marcos Herman era
oriundo de Bariloche, tenia 22 anos y estudiaba Dere-
cho en Buenos Aires. Alli participd en actividades estu-
diantiles y politicas dentro de la Juventud Universitaria
Peronista. Al comenzar la dictadura abandond la mili-
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tancia. Estaba en Bariloche, su ciudad natal, pasando sus vacaciones de invierno

junto a sus padres cuando fue secuestrado.

d) Tomas Fresneda y su mujer, Maria de las Mercedes
ArgaRnaraz, fueron secuestrados en julio de 1977. Asi
cuenta la historia de su padre su hijo Pablo en el libro
El golpe y los chicos de Graciela Montes publicado en
1996: “Mis viejos estan desaparecidos. Desaparecie-
ron en el 77, el 8 de julio, en la Noche de las Corbatas.
Mi viejo era abogado y desaparece junto a otros seis
abogados que trabajaban en los sindicatos de Mar
del Plata y que fueron los que hicieron la cuestion de
las reformas del derecho laboral, los principios pro-
teccionistas del trabajador (...) Mi vieja estaba emba-
razada en ese momento (..) Puede ser que tenga un
hermano o una hermana que esta viva y que vaya a

saber con quién esta”.

e) Gregorio Nachman era artista, actor y director, un
gran promotor de la cultura marplatense. Dirigia la
Comedia Marplatense. Asi cuenta la historia de su
padre su hijo Eduardo en el libro El golpe y los chi-
cos de Graciela Montes publicado en 1996: “mi viejo
no tenia ninguna militancia partidaria (...) Varias veces
le habian ido a cerrar el teatro por cualquier pavada,
ordenanzas ridiculas. Excusas. Claro, ponia obras cri-
ticas, comprometidas, daba peliculas piolas... Y esto
ya era desde antes del golpe, hasta me acuerdo en la
época de Ongania. Los espectaculos de Pugliese, de
Piazzola, de Maria Elena Walsh, de Maria Fux, de Os-
car Araiz, de Nacha Guevara, eran motivos de amena-

za o de cierre (...) Después nos enteramos de otros secuestros en Mar del Plata, otro

actor del elenco, amigos...”

f) Historia del maestro Orlando “Nano”
Balbo. Hicimos una seleccién de algunos
minutos de dos programas de entrevis-
tas, “Caminos de Tiza”, Television Publica.
https://www.youtube.com/
watch?v=nwYN7noOGXo#t=162

4.30 a 6.10 (sobre la primera experien-

cia docente en el servicio militar). Entrevista a Ornaldo “Nano” Balbo.
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6.58 a 7.20 Historia militante de Nano, vinculo con Ligas Agrarias. Trabaja con el
padre en la Federacidon Agraria, las cooperativas que estaban nucleadas en FACA
(Federaciéon Argentina de Cooperativas Agrarias)

8.15 a 7.20 Discusiones con Diego Frondizi / Discipulo de Paulo Freire.
https://www.youtube.com/watch?v=iXTH6Elcml4

1.47 a 3.50 (cuenta su trabajo en el programa de alfabetizacion de adultos, CREAR,
asociado al Obispo De Nevares)
https://www.youtube.com/watch?v=IUkpBkd8QHU

0.33 a1.05 (qué era la militancia en aquella época)

4.11 a 4.33 (su detencion, sin entrar en detalles)

Se puede reemplazar esta historia de vida de un maestro por otra similar, tal como
la de algun docente desaparecido.

Tercer momento

Para el docente

Proponemos la sistematizacion de las historias de vida vistas y leidas en el siguiente
cuadro. Esta escritura intermedia permite guardar memoria de lo aprendido en las
clases, considerando a la carpeta como material de estudio y a los nifios y nifias como
los propios autores del mismo, al tiempo que servird de insumo para alimentar la es-
critura final de la secuencia.

éQuién era? (Fue :Dénde vivia éCudl era
desaparecido, éCudl era su (provincia su edad al {Qué ideas tenia ¢En qué grupo
preso sin profesion / . >, momento de ser , / organizacion
s localidad, barrio, X y defendia? . .
proceso o ocupacion? etc)? desaparecido / participaba?
exiliado? o preso o exiliado?

Luego de completar el cuadro y proponer una lectura “horizontal” (de cada actor so-
cial) y una “vertical” (de los distintos actores sociales), puede proponer a los chicos
establecer, a partir de la informacidén obtenida, las semejanzas y diferencias entre las
distintas trayectorias de vida de victimas del terrorismo de Estado. Luego, se escriben
las conclusiones a las que llegaron entre todos en el pizarron.
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Cuarto momento

Para el/la docente:

Seguimos profundizando sobre la pri-
mera pregunta que organiza la secuen-
cia, ¢Quiénes eran los desaparecidos?
La lectura de distintas trayectorias de
vida nos permitié conocer historias par-
ticulares. Ahora nos gqueda pendiente
saber en qué medida estas historias
individuales representan a la totalidad
de desapareddos‘ Con este prOpéSi_ Portada del libro Pensar la dictadura: terrorismo de Es-
to lector, proponemos la lectura de la tado en Argentina. Preguntas, respuestas y propuestas
pagina 47 del libro Pensar la dictadu- para st ensenanza.

ra. Terrorismo de Estado en la Argentina, editado por el Ministerio de Educacion
de la Nacién en 2010, que incluye algunas estadisticas del Nunca Mas. Pueden en-
contrarlo en la web http://educacionymemoria.educ.ar/secundaria/wp-content/
uploads/2011/01/pensar_la_dictadura.pdf [consultado: 12 de diciembre de 2017]°
Aclaramos a los chicos que los datos que analizaremos estan extraidos del libro Nunca
Mds de la CONADEP, explicando lo siguiente: en 1983, ya en democracia, el presidente
Alfonsin conformo la Comision Nacional por la Desaparicion de Personas (CONADEP)
con el fin de investigar las violaciones a los Derechos Humanos. Esta comisiéon cons-
tatd la existencia de 340 centros clandestinos de detencion y recibidé denuncias por
8960 desaparecidos. Sin embargo, los organismos de derechos humanos estiman
gue la cantidad es mayor ya que, por temor, los sobrevivientes no siempre denuncia-
ron la desapariciéon de sus familiares y amigos. Es por ello que se calcula el niumero
de 30.000 desaparecidos. También es fundamental senalar que la propia dictadura
destruyé documentacidn que podria brindar mayor informacién, como por ejemplo
listados de personas que fueron secuestradas. Aun hoy, a mas de cuarenta anos del
golpe, se continua investigando y recibiendo nuevas denuncias.”

10 Este material esta organizado en cuatro capitulos: “El terrorismo de Estado”, “Dictadura y sociedad”, “La dictadura
en el mundo” y “El pasado en el presente”. Cada uno de ellos, a su vez, esta subdividido en un conjunto de pregun-
tas y respuestas que orientan la lectura (o permiten un acercamiento de acuerdo a los intereses de cada lector), asi
como diversas fuentes para su analisis y para el trabajo en la escuela.

por ejemplo, el Centro de Estudios sobre Genocidio, dependiente de la Universidad Nacional de Tres de Febrero,
estd investigando sobre desapariciones que no habian sido denunciadas hasta el presente. El Dr. Daniel Feierstein,
director de dicho Centro e investigador del CONICET, adelanté algunas conclusiones en un articulo periodistico.
Véase: Feierstein, Daniel: “Los numeros del genocidio argentino”, en Pagina/12, 11 de octubre de 2016. Tomando el
caso de la provincia de Tucuman, este sociélogo explica las transformaciones en la curva de denuncias o cantidad
de casos denunciados, desde las iniciales producidas ante la CONADEP hasta la actualidad. Entre otros argumentos,
sostiene que dicha curva fue aumentando a partir de la reapertura de los juicios y condenas por violaciones a los
derechos humanos cometidos durante la ultima dictadura, incluyendo un importante numero de victimas sobrevi-
vientes. Se traté de personas que habiendo sido secuestradas por periodos breves, por miedo, tardaron entre veinte
o treinta anos en denunciar su desaparicion.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



CIENCIAS
SOCIALES

Para los/las alumnos

Observa los cuadros: éen qué franjas etarias hay mayor cantidad de desaparecidos?
{Qué profesiones tienen la mayor cantidad de desaparecidos? A partir de lo que ya
conocés: épor qué creés que eso fue asi?

Vamos a profundizar sobre la primera pregunta que nos propusimos responder so-
bre el tema, {Quiénes eran los desaparecidos? Pero icomo conocemos estos datos
en la actualidad si la detencién y desaparicién de personas era clandestina y casi
no existen documentos escritos que hablen del tema?

Quinto momento

Para los/las alumnos/as

Hasta ahora estuvimos analizando las diferentes historias de algunos desapare-
cidos y aquellas cuestiones que permiten identificar algunas de sus caracteristicas
comunes. Ahora nos haremos otras preguntas: mientras la dictadura civico-militar
secuestraba y desaparecia a diferentes personas {Qué pasaba con el resto de la
poblacion?”? ¢Nadie sabia lo que sucedia?

Para responder estas preguntas nos proponemos trabajar con algunas imdagenes:
a) La primera pertenece al archivo del diario Clarin. Fue tomada el 17 de septiembre
de 1976, por un fotégrafo cuyo nombre no ha quedado registrado.”? Les propon-

2E| sociélogo Sebastian Carassai (2013) ha reconstruido la vida durante esos afos de “la gente comun”, es decir, los
sectores medios que ni se involucraron politicamente, ni formaron parte de grupos de poder.

3yiéase Cerolin: (2006).
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go que miren atentamente la imagen y resuelvan en sus carpetas estas consignas.
Cada una de ellas es un tipo de pregunta diferente:*

- Preguntas para la observacion
y descripcion: équiénes estdn

en la fotografia? ien donde fue
tomada (lugar cerrado, aire libre,
via publica, lugar emblemdatico)?
- Preguntas para formular
hipotesis: équé situacion estard
transcurriendo en ese momento?
épor qué el fotografo tomo esta
imagen?

- Preguntas para la invencion:
équé estard pensando el sefnor con la bolsa? ése habrd dado cuenta de lo que
habia a su alrededor? cQué habra sentido?

- Preguntas para darse cuenta del lugar del fotégrafo y al encuadre elegido:
équé lugar eligio el fotégrafo para tomar la imagen? épor qué? Observen las
lineas rectas del edificio: éa quién parecen apuntar? ipor qué?

« Preguntas que atienden

a saberes que estudiamos
previamente: écon qué contenidos
que vimos en las clases anteriores
podés relacionar esta imagen?
ipor qué?

- Preguntas sobre las sensaciones:
équé les provoco esta imagen?
ipor qué?

b) La segunda fotografia fue tomada en
1981 por Alejandro Amdan. Les presento
la imagen sin demasiada informacién.

Para el/la docente

Es importante que orientemos la observacion en los tres planos que tiene la foto-
grafia, y que los estudiantes describan cada uno de ellos. También que atiendan a
figuras que estan fuera de foco (el hombre con el maletin que camina tranquilamente,
el hombre que esta sentado en el banco de la plaza junto a una nifa, entre otros). Es
clave el detalle que se atisba de las dos armas de fuego que aparecen en la imagen
(una en la mano izquierda de quien lleva al detenido y que esta apoyada sobre la

Ppara las consignas que pueden orientar la mirada es Util: Augustowsky y otros (2008).
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nuca del mismo; la otra, en la mano derecha del hombre con camisa blanca y chaleco
sin mangas, y de la cual apenas se ve el caion).

Para los/las alumnos/as

- Preguntas que atienden a la observacién y descripcién: équiénes estdn en la

fotografia? éen dénde fue tomada?

+ Preguntas que atienden a saberes que estudiamos anteriormente: (con qué

contenidos que vimos en las clases anteriores podés relacionar esta imagen? épor qué?
Para enriquecer y contrastar con lo que observaron, lean este epigrafe de la fotografia:
Un grupo de estudiantes universitarios se propone marchar desde Plaza Houssay
hacia el Ministerio de Educacién, pero la guardia de infanteria carga contra los
manifestantes y los dispersa. Dos policias vestidos de civil encanonan al dirigente
estudiantil Alejandro Mosquera, y lo arrastran hasta un Ford Falcon verde (Cerolini,
2006: 122).

A continuacion lean el testimonio de Amdan (el fotégrafo que tomo esta imagen),
recopilado en un libro de 2006:

Imagen de un secuestro frustrado

Los estudiantes universitarios realizaron su primera manifestacién publica durante
la dictadura militar: marcharon desde Plaza Houssay hacia el Ministerio de Educa-
cion. Un dirigente estudiantil daba un discurso desde el improvisado palco de una
calesita, cuando la guardia de infanteria cargd contra los manifestantes para dis-
persar a la gente que lo escuchaba. En la confusion de la estampida, dos jovenes
vestidos de civil que habian permanecido mimetizados entre los estudiantes atra-
paron al orador y lo arrastraron, armas en mano, hasta introducirlo en un Falcon
verde. Los estudiantes se reagruparon y comenzaron a discutir con la policia, que
requisé camaras fotogrdficas y veld los rollos que pudieran dar cuenta del aconte-
cimiento. Yo logré defender el material, y al dia siguiente fue tapa del Diario Popular.
Las fotos generaron un gran escdndalo: se trataba de las primeras imdgenes que
se publicaban de un secuestro. Hasta ese momento los medios no las publicaban,
ya sea por imposicion o bien autocensura. En el mismo dia de la publicacion, la
policia brindd una conferencia de prensa en la que negaba la existencia de agen-
tes de civil infiltrados en la marcha. A modo de reaccidn, la foto no solo salié en
la tapa de Diario Popular del dia siguiente sino que fue publicada por todos los
medios nacionales y agencias internacionales. El Diario Popular volvié a publicarla
una vez mas al tercer dia, también en la tapa. El dueno del matutino y de la agencia
Noticias Argentinas me citd para avisarme que, por mi seguridad, evitara aparecer
en los lugares que frecuentaba. El estudiante detenido era el dirigente de la Fede-
racion Juvenil Comunista y ex diputado de Buenos Aires por el FREPASO, Alejandro
Mosquera. Esta imagen y ese diario lograron en ese momento romper con la censu-
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ra y la autocensura que hasta entonces
era moneda corriente en los medios ar-
gentinos (cit. en Cerolini, 2006: 178).

Por ultimo les presentamos la tapa del
Diario Popular donde se publicé la fo-
tografia. Todas estas fuentes les permi-
ten acceder a nueva informacién para
contrastar con las primeras ideas. Para
discutir entre todos proponemos las si-
guientes preguntas:

Ahora que leiste el epigrafe, équé pensds
acerca de tus respuestas a las pregun-
tas anteriores? équé ideas cambiaron?
Ademds, iqué cambid con el hecho de
observar la fotografia en el lugar origi-
nal de publicacién, o sea, la tapa de un
diario? Recordd la pregunta que orienta
este momento: équé pasaba con el resto de la poblacion durante el Terrorismo de
Estado? Vuelvan a mirar la imagen éTodos estdn protestando? (Cémo se dan cuenta?

Diario Popular. Viernes 23 de octubre de 1981.

Esta tercera fotografia tam-
bién puede ayudar a resol-
ver los interrogantes de este
momento de la secuencia:
“Mientras se secuestraba y
desaparecia, iqué pasaba
con el resto de la poblacion?”.

Preguntas que atienden a la
observacion y descripcion:
dquiénes estan en la foto-
grafia? éen dénde fue toma-
da ([UQGI’ cerrodo, qire [,‘bre, Fotografia de Carlos Sarraf, c. 1980.

via publica, lugar emblematico)? Observd con atencion los objetos estan en los au-
tos e intentd describirlos. Preguntas que atienden a las hipotesis: équé situacion es-
tard transcurriendo en ese momento? ipor qué el fotdégrafo tomod esta imagen?iPor
qué habrd una larga fila de automoviles?

Leé ahora el epigrafe: “Una caravana de autos lleva televisores desde Uruguayana
(Brasil) a Paso de los Libres. El dolar barato alentaba las compras en el exterior”

5| a fotografia en la Historia Argentina, Clarin, Tomo IV, p. 447.
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¢Cudles son tus nuevas ideas a partir de la lectura del epigrafe? Podés escribir-
lo del siguiente modo: “Al principio pensaba que... pero con el epigrafe me doy
cuenta que...

Para el/la docente

Ademas de retomar cuestiones sobre los cambios econdmicos de la dictadura (véase
el primer momento de la secuencia), podemos reponer la siguiente informacion: El
propio gobierno, en el marco del Mundial 78, reorganizé el Canal 7 en ATC (Argentina
Televisora a Color) e invirtio millones de dolares en tecnologia y en el nuevo edificio
(ubicado en Av. del Libertador y Tagle). El objetivo de tales innovaciones fue transmitir
los partidos del Mundial a color, si bien solamente los televidentes del exterior pu-
dieron verlo de ese modo, mientras que en la Argentina se vieron en blanco y negro
debido a la poca cantidad de receptores. A partir de 1979 y 1980, con la plata dulce,
esto es, un periodo donde los productos importados habian relativizado sus precios
debido al bajo valor del délar, se empezaron a difundir los televisores a color (véa-
se el detalle de la caja que lleva el auto en primer plano de la fotografia de Sarraf).
Muchas personas vieron a color en 1982 las imagenes de la Guerra de Malvinas. Pos-
teriormente, se hicieron populares series televisivas que requerian color como parte
del sentido de la trama, como por ejemplo El increible Hulk o El Chapulin Colorado
(Sticotti, 2017).

Asimismo, el analisis de las imagenes como fuente de informacion exige un tiem-
po importante de trabajo didactico. Por ello es fundamental que todos los nifios y
ninas tengan acceso a las fotografias (sea en papel o en digital) en una calidad que
permita analizarlas, contemplar detalles, comparar, cotejar los diferentes planos,
entre otras cuestiones. Podemos proponer la impresion de las imagenes y luego
plastificarlas o pegarlas en un cartdn, exponerlas en una pantalla digital, armar un
banco de imagenes en el blog de la escuela y/o de la biblioteca, o bien en platafor-
mas como Edmodo. También es fundamental el reconocimiento que, en este caso,
las fotografias tienen productores (los fotdgrafos), contextos de produccion (cubrir
un evento que puede convertirse en noticia, por ejemplo), contextos originales de
publicacion (un diario de la época) y una nueva version de su aparicion en otros
materiales (por caso, libros que explican el periodo de la dictadura).

Por otro lado, el analisis de las fotografias, si bien posee un momento de intercambio
oral, también permite escrituras para uso personal, esto es, una toma de notas de lo
que los estudiantes van observando. Estos apuntes, ademas, se pueden enriquecer
con el intercambio (por ejemplo, alguien de la clase puede percatarse de un detalle
gue otro no) y servir como insumo para la escritura final de esta secuencia.
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Para los/las alumnos/as

Para cerrar esta actividad con las imagenes: Con tu comparfero de banco discutan
y escriban en la carpeta: iqué informacién nos dan las imagenes acerca de como
se vivia en la dictadura? éconsideras que los que no fueron secuestrados ni desa-
parecidos tenian miedo? ipor qué? ése sabia lo que pasaba? ipor qué?

Sexto momento

Si bien la mayoria de la gente no estaba al tanto de lo que ocurria, algunas perso-
nas habian visto, escuchado, les habian contado sobre la desaparicidon de perso-
nas, o eran familiares, amigos, conocidos de desaparecidos y estaban al tanto de
la situacion.

Con el propdsito de conocer estas perspectivas, les proponemos leer el cuento “La
composicién” de Silvia Schujer. Este cuento fue publicado originalmente en Nuevos
cuentos argentinos. Antologia para gente joven (2001), Buenos Aires, Aguilar, Al-
tea, Taurus, Alfaguara Infantil. Pueden compartir este cuento publicado en la colec-
cion Memoria de la Palabra del Plan Nacional de Lectura en 2012 http://planlectura.
educ.ar/memoria/pdfs/10+SCHUJER+web.pdf Consideren que su epigrafe ya ubica
a los ninos en el tema.

Las que siguen son algunas propuestas de actividades para hablar sobre lo que lei-
mos: {Cudl es el tema del cuento? Reconstrui su argumento. ¢En qué momento
transcurre la historia? ¢qué indicios lo evidencian?

¢Qué aspectos de la dictadura aparecen representados en este relato? Busquemos
en el cuento esas partes.

éQuién es el narrador? éun nifio, un adolescente, un adulto? écudntos anos tenia
cuando sucedieron los hechos que estd narrando? icudl es su punto de vista sobre
lo sucedido?

éCudl fue el destino de los padres de Inés? équé indicios aparecen en el cuento al
respecto?

¢éCudl les parece que podria haber sido la actividad de los padres? ¢Por qué habrdn
sido secuestrados?

¢Por qué les parece que la abuela calla el tema y obliga al silencio a su nieta?
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La composicion

A las madres que buscan a sus hijos.
A los hijos de esos hijos. A las abuelas que
quieren encontrarlos.

Silvia Schujer

Pronto va a hacer como un ano que pasé. Fue en noviembre. No me acuerdo
qué dia. Sé que fue en noviembre porque faltaba poco para que terminaran las
clases y ya estabamos planeando las vacaciones. Siempre nos vamos unos dias
a algun lugar con playa. No muchos porque sale muy caro, dice mi mama. Bue-
no, decia. Mi hermanita y yo estabamos durmiendo. No me importé demasiado
gue esa noche, la anterior, papa y mama estuvieran preocupados, porgue ellos
casi siempre andaban preocupados, pero igual eran muy buenos con nosotras
y nos hablaban todo el tiempo. Mas a mi, porque mi hermana es un poco chica
todavia. Recién ahora esta en primer grado con la seforita Angélica. A veces yo
no entendia del todo lo que me querian decir, pero mi papa me explicaba que
algun dia iba a poder. Igual, ahora también sigo sin entender mucho que diga-
mos. Mi hermanita no sabe nada. La abuela me quiso mentir a mi también, pero
yo no soy tonta, asi que... Prométame que no le va a contar a nadie éeh? Y menos
a mi abuela porque ella tiene mucho miedo y no quiere que lo hablemos. Pero
yo a usted se lo tengo que decir porque después me va a preguntar y si yo lloro
équé les digo a las chicas?
¢

Estabamos durmiendo y de repente yo abri los ojos. La puerta de la pieza es-
taba cerrada. Era raro que no me hubiera venido a despertar mi mama si ya en-
traba luz por las persianas. Yo siempre me doy cuenta de la hora por la luz que
se mete entre los huecos de las persianas. Y esa manana la pieza ya estaba bas-
tante clara y no se escuchaba ningun ruido. A mi no me gustaba faltar al colegio
porque entonces me tenia que pasar todo el dia sola aburriéendome en casa. Por
eso no me hice la dormida. Llamé a mi mama. Pensé que era ella la que se habia
guedado dormida. Me imaginé que se iba a poner contentisima de que ya me
pudiera despertar sola. Pensé que me iba a decir que yo ya era una seforita y
gue eso la tranquilizaba. La llaméy, como no vino y tampoco hubo ningun ruido,
me levanté. Primero me senté en la cama y traté de despertar a mi hermanita
para que no llegaramos tarde. Blanquita, al jardin. Y como ella tampoco me es-
cuchaba, me empezdé a agarrar miedo y casi me puse a llorar. Miedo, qué se yo.
La sacudi un poco y cuando abrio los ojos, le di un beso como hacia mi mamay
le alcancé la ropa. Tuve miedo porque un dia escuché que mama le decia a papa
gue si a ella le pasaba algo... gue siempre nos hiciera acordar a nosotras... de un
mundo mejor, qué sé yo, esas cosas. Tuve miedo igual, porque para mi el mundo
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no era feo, el mio por lo menos. Ahora todo es horrible. Mi hermanita y yo nos
vestimos. Yo la ayudé un poco, pobre. No me animaba a salir sola de la pieza.
No sé por qué. Asi le dabamos juntas la sorpresa a mama. Blanquita no hablaba
porque estaba medio dormida. Cuando pregunté por mama le dije que ibamos
a ir juntas a despertarla. Que seguro se habia quedado dormida. Nuestra pieza
da al comedor. Y en frente, del otro lado del comedor, esta la pieza de mis pa-
dres. Salimos en puntas de pie. Mi hermanita venia atras mio.
iYo me quedé!...

¢
Blanqguita también se dio cuenta de que algo habia pasado porque en el co-
medor habia un desbarajuste barbaro. Los libros estaban en el suelo y algunos
rotos. Las sillas, cambiadas de lugar. Y bueno, para qué le voy a seguir contando.
Usted no vaya a decir nada, sefo, pero yo tuve miedo. Llegamos a la pieza de
ellos: la cama estaba vacia y deshecha, pero no como cuando se iban apura-
dos. Deshecha del todo, hasta un poco corrida de lugar. Ahora no sé si habia
llegado ese dia: que si pasaba algo y las nenas. Hablaban tanto... Papa siempre
me abrazaba y me decia que yo iba a ser libre y Blanquita también. Como un
pajaro. Que iba a ser amiga de muchos chicos y en el colegio para el dia del nifio
todos iban a tener un juguete y que eso era la libertad por la que ellos peleaban.
¢Doénde?, me pregunto. Porque entre ellos no peleaban nunca. No, casi nunca. Y
menos por la libertad, que también es eso de los juguetes éno? No estaba nin-
guno de los dos en toda la casa. Blanquita lloraba mas fuerte que yo. Entonces
la abracé y le di un beso. Nos sentamos en el piso del comedor en el medio de
todos los libros. Yo empecé a ponerlos en orden, los que estaban rotos los dejé
para arreglarlos. Pensé que a lo mejor mama habia salido a comprar la leche y
le ddbamos la sorpresa. Lo que mas nerviosa me ponia era cémo lloraba Blan-
quita, dale y dale. Capaz que tenia hambre, asi que fui a la cocina que también
era un bochinche. Iba a sacar unos panes de la bolsa y justo soné el teléfono.
iAh! Me habia olvidado de decirle que cuando entramos al comedor para ir a la
pieza de mis padres, el teléfono estaba descolgado y yo lo puse bien. Entonces
atendid Blanquita y yo enseguida le saqué el tubo de la mano. Era mi abuela con
la gue estamos ahora. Y cuando le conté lo que pasaba, en vez de decir que ay
esta madre que tienen, dio un grito y dijo no se muevan, esperen ahi.
Me asusté mucho y yo también grité. Con Blanquita nos guedamos en un rincén.
La llamabamos a mi mama porque mi papa siempre salia temprano asi que sa-
biamos que no podia estar. Después me senti un poco mal, porque el mas gran-
de tiene que ayudar al mas chico, y en ese momento yo no la estaba ayudando
nada a Blanquita. Ni siquiera la soltaba porque me sentia mejor agarrada a ella.
Prométame senorita que usted no va a contar nada de lo que le digo. Mi abuela
dice que es peligroso y no quiere. Usted cree que vivo con ella porque no tengo
mama, porque se fue de viaje o algo asi —como dice mi abuela cuando alguien
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se muere—. Pero es mentira, sefo. Le juro que es mentira. Yo tengo mama. No sé
doénde esta, pero tengo. Ella decia otro mundo y eso a lo mejor es un poco le-
jos. La verdad que ahora seria bueno que invente un mundo mejor éno? porque
es una porqueria todo esto. Las chicas se piensan que yo estoy muy contenta
con mis abuelos porque nos compran todo lo que queremos, pero es mentira.
Usted no les diga nada, no, porque de verdad son muy buenos y nos compran
lo que queremos. Yo a usted se lo tuve que contar porque recién dijo que habia
gue hacer una composicion para el dia de la madre y las chicas me dijeron que
bueno Inés, vos le podés hacer una a tu abuela, y usted también me iba a decir
eso cuando yo me vine aca y le hice perder el recreo largo en su escritorio ¢no?

Buenos Aires, 1977.

Al finalizar la lectura ofrecemos a los nifos un espacio para intercambiar acerca de
lo que hemos leido. Para dicho intercambio entre lectores brindamos algunas lineas
de analisis que les permitira ir enrigueciendo las opiniones de los chicos, orientando
la discusion y ofreciendo la vuelta al texto para justificar argumentos y poner la voz
literaria en los modos de decir:

“Consideren que el cuento esta organizado como un monélogo destinado a la maes-
tra de Inés. En este parlamento, un recurso fundamental es el punto de vista: la nifa
no comprende todo lo que pasa y su abuela colabora con esta ignorancia porque no
le cuenta demasiado; a pesar de todo, entiende mas que su hermana menor. Pero lo
gue cuenta esta condicionado por ese desconocimiento”.

Un efecto interesante que genera el uso del punto de vista restringido, o vision res-
tringida, —en este caso por la edad del que habla— es que el lector hace mas que el
narrador con la informacion que este brinda; el que lee se da cuenta de cosas que
Inés no termina de comprender. Considerando esta cuestion, propuesta la lectura
de este cuento en este momento de la secuencia didactica, los nifos y ninas como
lectores pueden ‘hacer mas’ que otros lectores que desconocieran los rasgos mas
importantes del Terrorismo de Estado.

Otro rasgo del cuento son sus elipsis, las cosas que no dice, los sucesos que calla.
Por ejemplo, la narradora dice que sus padres siempre estaban preocupados pero no
indica por qué causa. Ella no lo sabe, lo intuye apenas, pero el lector atento y conoce-
dor de esa etapa de la historia argentina puede reponer los datos que faltan. O puede
suponer diversas alternativas: los padres eran militantes de izquierda, los padres eran
politicos del gobierno constitucional anterior, los padres eran periodistas disidentes
de la dictadura, entre otras posibilidades, y estaban siendo perseguidos.
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A través de lo que dice Inés, pueden percibirse muchas de las cuestiones que marca-
ron la vida de tantos chicos durante la dictadura:

- La necesidad de guardar silencio, el temor de los grandes a que los niflos contaran
las situaciones que atravesaban. La sensacién de que la Unica manera de protegerse
era callando porgue no se sabia bien quién era el vecino, el companero, el maestro.
Este rasgo que caracteriza al Terrorismo de Estado aparece en el texto de Schujer en
la voz de Inés cuando le pide a su maestra “prométame que no le va a contar a nadie
éeh?”. Este pedido es, a la vez, un indicador temporal: evidentemente la dictadura
todavia no concluyo porque sus victimas continlan con todas las precauciones para
la supervivencia.

- La soledad: la confesidon que Inés hace a su maestra seria vista como un riesgo
para su abuela, pero la nifa parece necesitar la confianza de su maestra y, a su
vez, parece confiar en ella: “Y menos a mi abuela porgue ella tiene mucho miedo
y no quiere que hablemos”.

- La dificultad para comprender el horror, la imposibilidad de ponerlo en palabras,
de darle nombre: Inés no ha podido contar su dolor a nadie, el relato de la situacion
a ‘la senorita’ es su primer intento. Sin embargo —y en esto se percibe de qué manera
estos tres temas aparecen profundamente imbricados, porque esta es también una
cuestién de inmensa soledad— ella necesita, todavia, encubrirlo ante sus comparie-
ras: “Pero yo a usted se lo tengo que decir porque después me va a preguntar y si yo
lloro igqué les digo a las chicas?”.

El cuento esta dividido en partes, en conjuntos de parrafos unidos por algun elemen-
to tematico comun que se llaman paragrafos. El primero sirve como introduccién al
monologo, casi dirlamos es la excusa a partir de la cual se acerca Inés a hablar con la
maestra. El indicio fuerte alli, es el pedido de silencio.

El segundo, narra el despertar de Inés y el lamado a su hermana: ella no comprende
todo lo que esta pasando, a pesar de que lo intuye. Podemos suponer que, en su
interior se debaten diferentes sentimientos: la suposicion de que su madre no pudo
haberse quedado dormida, el deseo de que asi sea, el repentino miedo cuando no
logra despertar a su hermana:

“Y como ella tampoco me escuchaba, me empezé a agarrar miedo y casi me puse
a llorar. Miedo, qué sé yo.”

Esta imposibilidad de explicar el miedo se devela, sin embargo, dos lineas mas ade-
lante cuando la protagonista dice:

“Tuve miedo porque un dia escuché que mama le decia a papd que si a ella le pa-
saba algo... que siempre nos hiciera acordar a nosotras... de un mundo mejor, [...]”
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Y la breve alusion se constituye en indicio de la lucha de los padres. Ese ‘mundo me-
jor era el objetivo por cuya construccién militaron tantos hombres y mujeres en la
década del 70.

Inés sigue diciendo cosas que resultan reveladoras para el lector alerta, pero que dan
cuenta de lo poco que entendia en ese momento, a pesar de lo cual, su instinto le
susurraba que la situacién era tenebrosa:

“No me animaba a salir sola de la pieza. No sé por qué.”

El tercer paragrafo describe el desorden de la casa y, a partir de ese indicio —fuerte
para quienes conocen los métodos de secuestro de personas que implemento la dic-
tadura militar— narra sin narrar, omite mas bien, elude —pero ya no quedan dudas— se
ha producido el secuestro de los padres. Esta elisiéon del horror es quiza el rasgo que
permite que el cuento pueda considerarse un relato para nifios. Un indicio interesante
aqui es el llanto de la nifa mas chica quien percibe de algun modo la violencia de lo
gue esta pasando: su mundo se ha quebrado, el orden —ya no solo el orden concreto
de lo cotidiano— ha sido borrado de un manotazo brutal:

“Lo que mds nerviosa me ponia era como lloraba Blanquita, dale y dale.”

Finalmente, la historia avanza con el llamado de la abuela, el grito de esta, y la espera
de las nifas a que la abuela llegue.

Ahi nuevamente el texto vuelve a la situacion retérica, a la situacién de comunicacion
gue arma el marco tacito del relato: una nifa le cuenta a su maestra algo que su fami-
lia no quiere que se sepa. Este marco esta implicito porque no aparece un narrador
gue cuente que la maestra pidié la composicion, ni que Inés se levantd de su banco
para hablar con la maestra. Esta situacion de comunicacién puede entenderse a par-
tir de las apelaciones de Inés a su maestra”.'®

Séptimo momento

En esta etapa vamos a responder a la segunda gran pregunta que organiza la se-
cuencia, ¢por qué fueron desaparecidos? Para ello, en un primer momento, vamos a
proponer a los nifnos generar hipotesis, a través de la siguiente consigna, recuperando
lo trabajado hasta el momento:

6sarchione, A. y Massone, M. (2009) “Analisis de “La composicion” de Silvia Schujer”. Mimeo.
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Hasta ahora hemos trabajado sobre qué son los desaparecidos, hemos leido dis-
tintas trayectorias de vida de desaparecidos, presos sin proceso y exiliados. Hemos
organizado y comparado la informacion que nos han brindado esas historias de
vida a partir de un cuadro comparativo. También hemos analizado informacién
estadistica sobre los desaparecidos y fotos sobre cdmo vivia el resto de la sociedad
en la época. Si tuvieran que generar hipotesis (es decir, respuestas provisorias a esa
pregunta, suposiciones que sirvan de base a un argumento), cqué dirian? Es decir,
épor qué les parece la dictadura produjo la desaparicién de personas?

Se propone enumerar y escribir en el pizarron esas hipotesis. Luego, se invita a los
chicos a releer los textos del manual leido en el primer momento de la secuencia para
contrastar sus hipotesis. Resultara clave volver a reponer la pregunta, épor qué fueron
desaparecidos?, como modo de explicitar el proposito lector:

Para saber si las hipdtesis que ustedes propusieron estdn o no orientadas a res-
ponder la pregunta épor qué fueron desaparecidos?, les proponemos volver a leer
los textos del manual que ya leimos hace unas clases. Esta vez no vamos a leer
para conocer en términos generales en qué consistio la dictadura sino para res-
ponder esta pregunta especifica. Cuando leemos para estudiar volvemos a leer los
textos, para comprender en profundidad los temas. Es muy importante no pier-
dan de vista la pregunta a responder, la vamos a escribir en el pizarrén. Tomen en
cuenta los conectores que usa el texto. Luego de comentar entre todos el texto y
releer algunos pasajes (particularmente los “nexos” entre el primer apartado (“El
golpe de Estado de 1976”) y el segundo (“La destruccién de la economia”) y entre el
segundo (“La destruccion de la economia”) y el tercero (“El terrorismo de Estado”),
vamos a escribir entre todos la respuesta en el pizarréon y comparar con las hipote-
Sis generadas por ustedes.

Octavo momento

Considerando que “un paseo pedagodgico es un viaje hacia un lugar elegido, en un
determinado tiempo, que posee claros objetivos pedagdgicos. Implica un traslado.
Comienza en la escuela y puede finalizar también alli”V, proponemos la visita al Par-
gue de la Memoria, particularmente el itinerario destinado a la escuela primaria en
http://parquedelamemoria.org.ar/wp-content/uploads/2017/01/ItinerariosPri-
mariaWeb3.pdf. El recorrido esta claramente asociado al tema de esta secuencia.
En el momento de la caminata por el “Monumento a las Victimas del Terrorismo de
Estado” resulta importante poder acompanar a los chicos conversando alrededor de
preguntas como las que siguen:

7Massone, M. y Guijarrubia, M. (2017) “Paseos pedagdgicos: de parques, memorias y aprendizajes”. Novedades
Educativas Nro. 319.
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Captura de pantalla de la pagina web del Parque de la Memoria. Disponible en: http://parquedelamemoria.org.ar/
sobre-el-monumento-a-las-victimas-del-terrorismo-de-estado/ [consultado: 15 de diciembre de 2017].

“¢Qué forma dibujan las estelas de hormigdén que lo componen? (Qué dimensiones?
¢Qué materiales se han utilizado para su construccion? éPor qué les parece estd
elevado? ¢Cémo estd organizado? iDesde qué ano? ¢Hasta qué ano? éPor qué?
{Qué datos incluye? ¢éEn qué datos y/o fuentes se basaron para construirlo? (Qué
otros elementos encuentran? ¢En qué sentido podria decirse que es un monumen-
to en permanente construccién y/o revision? éLes parece este monumento tiene un
valor historico? ¢y un valor artistico? (Otros valores? ¢Por qué?”™®

Noveno momento

Con el propdsito de dar cierre a la secuencia proponemos la elaboracion de una es-
critura, considerado a esta ultima como un camino para producir pensamiento.

La consigna puede ser la siguiente:

Escriban un texto que explique como fue la época de la dictadura entre 1976-1983,
qué son los desaparecidos, quiénes fueron los desaparecidos, presos politicos y
exiliados y por qué fueron desaparecidos por la dictadura. Para hacerlo, podrdn
usar procesador de texto, deberdn volver sobre las lecturas y escrituras realizadas
en los distintos momentos de la secuencia y también sobre los textos leidos y los
audiovisuales vistos. Pueden elegir escribir de modo individual o en grupos de no
mas de tres integrantes. En este ultimo caso, si cuentan con conexién en la escuela,
pueden armar un documento compartido en un Google drive.

Para poder concretar esta escritura se requiere unos pasos previos, unas escrituras
intermedias como las propuestas en diversos momentos de la secuencia (por ejem-

8 Massone, M. y Guijarrubias, P., op. cit

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

plo, en el armado del cuadro del tercer momento o el analisis de las fotografias en el
quinto) Asi, esas escrituras van a alimentar esta producciéon de cierre de la secuencia
gue puede proponerse también como actividad de evaluacion.

Isualmente, nuestro acompanamiento docente en este trabajo de escritura es com-
plejo. La situacion contempla unas determinadas condiciones didacticas que se han
mostrado favorables para el aprendizaje en diferentes grupos estudiados por Delia
Lerner, Alina Larramendy vy Liliana Cohen (2012):

- se comienza a escribir luego de un intenso trabajo de lectura de varios textos y
de discusion sostenida sobre sus contenidos;

- la consigha no se ofrece y explica una vez y para siempre sino que se va precisando
progresivamente a medida que docente y alumnos interactuan en medio del
proceso de escritura, de modo que se involucren en la escritura y puedan desplegar
una perspectiva propia acerca del tema (Aisenberg y Lerner, 2008)'°;

- para planificar la escritura, se puede partir de un listado de temas y conceptos
que se deberian considerar para la elaboracién del texto como por ejemplo
aproximaciones a las siguientes ideas que los nifios fueron construyendo: golpe
de Estado, terrorismo de Estado, desaparecidos, modelo econdmico, militancia
politica, miedo, vida cotidiana, plata dulce, entre otros.

Nuestras orientaciones a los nifos, durante la produccioén, tendran basicamente dos
sentidos: los contenidos y la revisidon de la escritura, en diversos casos. Podemos
proponer volver sobre algunos contenidos solicitando la relectura de textos, el revi-
sionado de material audiovisual o la toma de apuntes realizada en las carpetas con
el fin de reconsiderar la explicacién de un tema, la estructura del texto o de algunos
tramos del mismo.

Asimismo, segun la experiencia de escritura en Ciencias Sociales de cada grupo de
alumnos, podemos invitar a trabajar de diversos modos:

- ofrecer un esquema de escritura que oriente en la estructura;

 brindar el inicio de un posible texto explicativo sobre el tema para que los nifos
continven;

- dar la oportunidad de que los chicos escriban solos o en grupos de dos o tres
integrantes o:

- proponer una escritura a través del maestro o planificacién de esa escritura de
manera colectiva (si es la primera vez que se encara esta tarea).

9 pisenberg, B, & Lerner, D. (2008). “Escribir para aprender historia”. En Lectura y Vida, 29-3. (pp. 24-43).
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También podrian generarse otras propuestas de escritura como:

- el guidn de una presentacion en Power Point

- el guién de un breve audiovisual “clasico” (imagenes, musica y voz en off),
usando los programas Movie Maker o Animoto.

- el guidon de video de youtube;

- la cartelera de un acto escolar;

- la produccion de un texto para hacer una presentacion oral de un acto escolar.

Un afiche que incorpore informacién a partir de un codigo QR, esto es, un codigo que
puede ser leido con un dispositivo movil. Esto permite “expandir” la informacién del
afiche e incorporar nuevas practicas de lectura y de gestualidad del lector (alguien
tiene que sacar su celular para leer el cédigo QR).%°

Proponemos la utilizacion del ya clasico procesador de texto del programa Word por-
gue permite exteriorizar y agilizar las diversas operaciones propias de los escritores
maduros, por ejemplo en relacidn con la revisidn de textos.

20para acceder a un breve tutorial sobre los usos de los codigos QR, ver esta presentacion preparada por la especia-
lista en TICs Vera Rex: https://www.slideshare.net/verarex/intervenir-un-libro-usando-cdigos-qr [consultado: 15
de diciembre de 2017].
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La Ensenanza de las Ciencias Naturales
en el Segundo Ciclo

La ensefanza de Ciencias Naturales en la escuela primaria involucra desafios perso-
nales y profesionales para muchos colegas. Bien vale la pena entonces, invitarlos a
pensar juntos nuestra tarea.

Los nifos tienen derecho a aprender Ciencias Naturales y es responsabilidad del Es-
tado, a través de las escuelas y sus equipos, garantizar su ejercicio.

En nuestro Disefio Curricular se propone que “los alumnos tengan oportunidad de
contactarse con adecuadas aproximaciones a distintos aspectos del conocimiento
cientifico, que incluyan no solamente una introduccién adecuada a los puntos de
vista de la ciencia y de sus explicaciones; sino también, se propone la ensenanza
de los modos de conocer propios de las ciencias naturales que hacen referencia a
las maneras particulares de las ciencias de indagar el mundo natural y de encontrar
explicaciones a los fendmenos”.

“También se espera que sean capaces de interpretar informacién relativa al im-
pacto de la ciencia y la tecnologia sobre la sociedad y el ambiente y, por ultimo,
que puedan comprender el cardcter historico, social y colectivo del conocimiento
cientifico™.

Para que esto ocurra, es necesario entonces considerar a la ciencia como objeto de
estudio lo que implica poner en evidencia sus relaciones con las sociedades, las cul-
turas y las épocas en las que se desarrollaron los conocimientos, sus implicancias
y condicionamientos sociales, econémicos, politicos, religiosos... Asimismo, requiere
conocer las diversas metodologias de produccién y validacién del conocimiento cien-
tifico, lo que determina, entre otras cosas, su caracter publico y colectivo.

“Para lograr estos propodsitos serd necesario que en las actividades escolares se
valorice la produccién cooperativa de conocimiento y se promueva el intercambio
y la confrontacién de ideas en un clima de respeto por las producciones propias
y ajenas. También serd necesario que se propongan tareas que favorezcan la ex-
ploracion, la experimentacion y la conceptualizacion alrededor de las temdticas
sobre las cuales se estd trabajando. Por ultimo, es necesario que las actividades
escolares ofrezcan diversidad de situaciones y contextos en los cuales se pongan
en juego los contenidos del drea”.?

Concebir las Ciencias Naturales como un conocimiento que forma parte de la cultu-
ra, sometido a constantes discrepancias y debates, y alejado de las pretensiones de
verdades objetivas y acabadas es fundamental no solo para alumnos sino también

" Documento de trabajo N° 7. Algunas orientaciones para la ensefianza escolar de las Ciencias Naturales.
2 Documento de trabajo N° 7. Op. Cit.
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para las y los docentes. Numerosas investigaciones dan cuenta que las concepciones
acerca de la ciencia de los docentes tienen implicancias didacticas que se ponen de
manifiesto en la planificacion y en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales.
Entonces, se trata de planificar en cada secuencia, una diversidad de situaciones de
ensefanza en las cuales sea “el despliegue de estos modos de conocer lo que facilita
el transito por el conocimiento escolar que parte de las ideas de los alumnos acerca
del mundo y se aproxima paulatinamente a un conocimiento que tiene como refe-
rencia la perspectiva cientifica. Se trata de hacer mas fructiferas las nociones que
se ensenan en la escuela al ser ensenadas de manera articulada con unas formas
de pensar acerca de la experiencia, con unas formas de obtener y brindar pruebas,
de acceder y hacer circular la informacion.”

3 Lacreu, L. (2004) “Agua y ensefanza de las ciencias en la escuela basica”, en: Lacreu, Laura (comp.) El agua, sabe-
res escolares y perspectivas cientificas. Paidds, Buenos Aires.
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¢De donde partimos entonces?

Del mismo modo en que el conocimiento cientifico se construye a partir de la re-
solucion problemas, en la clase de ciencias debemos proponer preguntas o pro-
blemas significativos para los niflos con el objeto de promover su avance desde la
perspectiva cientifica.

De acuerdo con Delia Lerner,* “Ensenar es plantear problemas a partir de los cuales
sea posible promover la discusion sobre los problemas planteados, reelaborar los
contenidos escolares y es también proveer toda la informacién necesaria para que
los estudiantes puedan avanzar en la reconstruccion de esos contenidos. (..) En-
senar es alentar la formulacion de conceptualizaciones necesarias para el progre-
so en el dominio del objeto de conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas
hasta alcanzar un conocimiento préximo al saber socialmente establecido. Ense-
Aar es —finalmente— promover que los estudiantes se planteen nuevos problemas
que no se hubieran planteado fuera de la escuela”.

En este sentido, toda secuencia deberia partir de un problema, teniendo presente
gue problematizar consiste en desafiar las ideas de los alumnos, poniendo en evi-
dencia que ellos cuentan con algunas herramientas para abordarlo, aungue no sean
suficientes para resolver el problema. «Lo que se pretende al plantear un problema
es promover la activacion de los saberes que los alumnos tienen acerca de la
temdtica en cuestién, dar lugar a que surjan interrogantes, se generen debates en
el sentido de lo que se espera que aprendan, y despertar un interés genuino por
saber mds sobre ese tema. Asi, los intercambios de saberes entre los alumnos y
con el docente, a propdsito de dar respuesta al problema, asi como la enunciacién
de los “cabos que queden sueltos” serd lo que dé sentido a la realizacién de las
actividades que siguen, a avanzar en la secuencia. A lo largo de la secuencia se
irdn planteando nuevos problemas, pero estos siempre estardn estrechamente
relacionados con el del inicio».”

4 Lerner, D. (2009): “La didactica de las ciencias naturales”, cap. 2, en Espinoza, A.; Casamajor, A.; Pitton, E. Ensenar a
leer textos de ciencias. Paidds, Buenos Aires.

5 pitman, L. (2012). La problematizacién de la ensefanza de las ciencias naturales. Ciclo de Formacién de Acompa-
Aantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefanza de Ciencias, Ministerio de Educacion de la Nacion.
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¢Qué ensenamos en Ciencias Naturales?

Al momento de pensar la enseflanza de los contenidos del area, se pueden concebir
los conceptos en torno a ciertos ejes o ideas organizadoras: Unidad y Diversidad v,
Cambios e Interacciones. Asi, por ejemplo, para el Segundo Ciclo se propone indagar
una variedad de familias de materiales que comparten ciertas caracteristicas, como la
de los metales. Estos materiales son buenos conductores del calor y de la electricidad,
tienen un brillo y una sonoridad caracteristicos, son maleables y ductiles. Aunque
todos los metales comparten estas propiedades (unidad), al interior de esta familia
de materiales podemos encontrar una amplia variedad (diversidad). Por ejemplo, el
mercurio es un metal gue se encuentra en estado liguido a temperatura ambiente,
mientras que los demas metales se hallan en estado sélido en las mismas condiciones.
O bien, el cobre resulta ser mejor conductor del calor que el plomo. Desde esta
perspectiva, se considera a los materiales desde el eje de la Unidad y la Diversidad.
En cambio, es posible abordar los mismos objetos de estudio pero centrando la
mirada en los cambios que pueden ocurrirles por efecto del calor o por efecto de
las interacciones entre ellos. Asi, desde el eje de los Cambios y las Interacciones,
podemos aproximarnos a la nocidén de estado de agregacion y de cambio de estado.
Por ejemplo, conocer a qué temperatura el mercurio se encuentra en estado soélido
o bien, a qué temperatura el hierro se funde. Desde el eje de los cambios y las
interacciones también puede analizarse aquellos cambios que ocurren cuando los
materiales se ponen en contacto entre si: algunos materiales se disuelven en otros,
mientras que otros por mas que se revuelva enérgicamente o los calentemos, no se
juntan y forman fases. Los ejes mencionados mas arriba, dan cuenta de conceptos
gue se espera que los alumnos de la escuela primaria construyan conjuntamente
con los modos de conocer propios de las Ciencias Naturales, definidos en el Diserio
Curricular de la CABA como el “conjunto de procedimientos y actitudes privilegiados
por las ciencias naturales para acercarnos al conocimiento de los fendmenos que
estas ciencias estudian”.®

El aprendizaje de estos contenidos no es espontaneoy por la tanto demanda de lain-
tervencion docente y de una progresion en su ensefianza a lo largo de la escolaridad.
En este sentido, sera necesario planificar especificamente como intervenir durante el
desarrollo de las clases con el proposito de favorecer la ensefianza tanto de los con-
ceptos como de los modos de conocer. Entonces, ¢sobre qué debiéramos reflexionar
con nuestros estudiantes si compartimos una situacién de exploraciéon sistematica?
Y si fuera de busqueda de informacién?

6 Disefio Curricular para la Educacion Primaria. (2004). Segundo Ciclo. Tomo 1, p. 193.
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La continuidad en la ensefanza y en el aprendizaje de las Ciencias Naturales esta
dada por la progresion de los conceptos conjuntamente con los modos de conocer:

El conjunto de los Modos de Conocer
se refiere a los siguientes contenidos

Formulacion de anticipaciones y preguntas; intercambio y argumentacion de
ideas; formulacion de conjeturas; participacion en debates e intercambios. For-
mulacién de explicaciones orales utilizando esquemas, modelizaciones y/o ma-
guetas; busqueda de informacion mediante la lectura e interpretacion de textos
y otras fuentes; diseno, realizacion y/o analisis de situaciones experimentales;
realizacién de exploraciones y observaciones sistematicas; construccién de mo-
delos o esquemas; elaboracion de instrumentos de registro de datos: cuadros,
tablas comparativas, esquemas y dibujos; disefio y construccidn de instrumen-
tos y herramientas; analisis y organizacién de informacion en redes conceptua-
les y cuadros; analisis y organizacion de informacion para comunicarla por escri-
to; interpretacion de datos tabulados, modelizaciones, imagenes y esquemas de
textos de divulgacion cientifica y articulos periodisticos de actualidad; discusiéon
e interpretacién de resultados; valoracion de distancias y de tiempos utilizan-
do magnitudes caracteristicas; elaboracion de informes escritos; elaboracion de
conclusiones; formulacién de generalizaciones; organizacién del trabajo en pe-
quefos grupos, compromiso, cooperacion y distribucion del trabajo; respeto y
valoraciéon de las ideas propias y del otro.
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Pensando en la Planificacion Anual
en 7° Grado

La elaboracién de un plan de trabajo anual debe contemplar la ensefanza de todos
los bloques de contenidos que plantea el Disefio Curricular para cada grado en el
marco del PE de cada institucion. En su disefio, es necesario que cada docente encare
su planificacion junto con su colega paralelo y su coordinador de ciclo, aseguren un
acercamiento gradual a los conceptos y modos de conocer, establezcan acuerdos de
modo gue cada uno pueda confiar en lo que se ensend el afio anterior y en lo que po-
dran seguir aprendiendo al afio siguiente y que, todo el colectivo promueva una auto-
nomia creciente de los alumnos. Para esto entonces, sera necesario tomar decisiones
acerca de diferentes cuestiones, entre otras tantas: de qué modo se seleccionaran los
conceptos, qué modos de conocer que se privilegiaran y qué técnicas de estudio se
pondran en juego durante el afno.

El reconocimiento de los ejes que organizan la distribucion de contenidos en el di-
seno (Unidad y Diversidad, Cambio e Interacciones), que caracterizan el abordaje en
cada grado, junto con el trabajo a partir de problemas de ensefanza permite disefar
diferentes recorridos a través de los conceptos propuestos en el disefo.

Durante la implementacion de cualquier propuesta de ensefanza en el area se atra-
viesan una diversidad de modos de conocer, pero no es posible reflexionar ni ensefar
sobre todos los procedimientos y revisar todas las actitudes puestos en juego, al mis-
mo tiempo. Sera necesario entonces acordar como distribuir la profundizacion sobre
distintos modos de conocer en cada grado y en cada secuencia.

Otro tanto sucede con las oportunidades que ofreceremos a nuestros alumnos para
gue se conformen como estudiantes. “Estudiar es una actividad compleja y casi
exclusiva de los dmbitos académicos, resulta prdacticamente imposible suponer
que los chicos tendrdn reales oportunidades de aprenderla fuera de la escuela
y sin el apoyo de sus maestros. Asumir la responsabilidad colectiva de ensenar
prdcticas de estudio, en forma planificada y sistemdtica, desde una perspectiva
institucional, es asumir la responsabilidad democratizadora e igualitaria de la
escuela”" En este sentido, al momento de la planificacion anual sera importante
conocer las capacidades y estrategias con las que cuentan los alumnos al comienzo
del grado, seleccionar textos diversos en diferentes soportes, videos, actividades
potentes para la formacion de estudiantes e identificar en las propuestas de en-
sefanza seleccionadas, aquellas actividades que ofrecen oportunidades para re-
flexionar junto con los alumnos como se estudia: “sobre los procedimientos y las

" Ensenar a estudiar: Segundo Ciclo del Nivel Primario de las escuelas de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires.
(2012). Ministerio de Educacion. Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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técnicas utilizadas en cada situacioén, la evaluaciéon de las mismas en funcion de
los aprendizajes logrados, y la ampliacién de su propio repertorio de estrategias
con las desarrolladas por sus comparneros”.?

Los docentes disponen de una diversidad de documentos y de publicaciones que
suelen usar como insumos para planificar sus propuestas. Aun si deciden implementar
una secuencia elaborada por otros, cada uno hace su propia interpretacion, realiza re-
cortes, la enriquece. Cuando un docente disena una secuencia anticipa la ensenanza,
plasma en palabras un recorrido posible para llevar adelante con su grupo de alum-
nos, en su escuela, considerando las diversas variables que delimitan cada situacion
de ensenanza: el uso del espacio y del tiempo, los recursos, sus propias intervencio-
nes, las tareas que realizaran los alumnos y la organizacion de la clase.

Muchas veces sucede que resulta dificil cumplir con la planificacién anual disefiada,
sobre todo en Ciencias Naturales y mas aun en escuelas de jornada simple. Una estra-
tegia que permite prever esta situacidn consiste en trabajar de modo intensivo: se tra-
ta de organizar periodos donde el tratamiento de un area se prioriza por sobre otras,
sin abandonar a ningun espacio curricular. De este modo, se aborda el tratamiento de
un contenido a lo largo de 4 o 5 semanas tomando, por ejemplo, dos dias semanales
de un médulo o mdédulo y medio. Esta organizacién de los tiempos favorece la tarea,
y permite sostener con el alumnado la secuencia de trabajo, recuperando las puestas
en comun de sus anticipaciones o contrastaciones, las lecturas y escrituras en los que
se incluye la toma de registros y analisis de resultados y que el desarrollo de los con-
tenidos pueda sostenerse a lo largo del afo.

Lo que sigue constituye una propuesta posible de su organizacion.

Esta distribucion de los contenidos es una opcion posible, pero puede ser modificada
dependiendo de diferentes circunstancias, como por ejemplo: acuerdos entre las y los
docentes del ciclo, proyecto institucional de la escuela, salidas didacticas programa-
das a lo largo del ano, feria de ciencias de la escuela o el Distrito, intereses de las chi-
cas y chicos, contenidos que se quieran priorizar considerando los trabajados durante
el ano anterior o los acuerdos de uso del laboratorio. Es recomendable sostener una
distribucién similar dentro del ciclo para poder facilitar la coordinacién del mismo y
los intercambios entre los y las docentes.

2Ensenar a estudiar: Segundo Ciclo del Nivel Primario de las escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
(2012). Ministerio de Educacion. Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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La planificacion de la ensefanza
en Ciencias Naturales

Las secuencias didacticas consisten en un conjunto de actividades relacionadas entre
si, que responden a un propdsito comun y en el que cada una de estas actividades
sienta las bases para la/las siguiente/s, a la vez que recupera/n saberes incorpora-
dos en las anteriores. De este modo, se prevé el avance gradual en el conocimiento,
asegurando que las actividades den lugar a sucesivas aproximaciones al temay a un
aumento progresivo en la complejidad de las tareas. “La planificacion de secuencias
de ensefnanza, cuidando que cada actividad tenga un sentido para el alumno y, a
la vez, genere nuevos sentidos para lo que sigue, es una manera de favorecer que
los ninos vayan apropidndose de dichos sentidos, promoviendo cada vez mayores
niveles de autonomia y de compromiso en el desarrollo de las mismas”?

La organizacion de la ensefianza en secuencias propicia la continuidad en la ense-
Aanza y en los aprendizajes. Esta se pone aun mas en evidencia cuando se anali-
zan las trayectorias escolares de aguellos nifnos que no transitan su escolaridad en
el tiempo y forma esperados. La planificacion de la ensefianza en base a secuen-
cias permite prever instancias de recuperacion de lo ensenado (y/o aprendido) de tal
modo que los alumnos puedan “hilvanar” los contenidos y tener presente el sentido
de las actividades en todo momento. De este modo, tendran variadas oportunidades
de atravesar una diversidad de situaciones de ensehanza que les permitan acercarse
a los contenidos desarrollados en diferentes momentos de manera que, de acuerdo
con sus posibilidades, se incluyan por caminos diversos en el proceso que comparten
docente y alumnos en la construccion de conocimientos cientificos escolares.

Otra forma de reconocer como el trabajo con secuencias coopera en el cuidado de
las trayectorias escolares de los estudiantes, tiene que ver con la posibilidad que el
caracter flexible del plan, permite al docente administrar los tiempos y reestructurar la
propuesta de acuerdo con las necesidades del grupo. Asi, si se considera la diversidad
de puntos de partida, por ejemplo, sera necesario promover instancias variadas de
organizacion de la clase para favorecer interacciones también variadas entre los alum-
nos y con el docente; “proponer contextos diversos en los que se pongan en juego
distintos aspectos del contenido, y promover asi formas diferentes de vincularse
con el conocimiento; favoreciendo el trabajo mds auténomo de algunos grupos,
y que permitan al docente programar una atencion mds personalizada si algunos
alumnos asi lo requieren, etc.”™

3 Socolovsky, L. (2012) Tercer encuentro de seguimiento de la Formacion de Acomparantes Didacticos del Plan Na-
cional de Ensenanza de Ciencias del Ministerio de Educacién de la Nacion.

14 Socolovsky 2012, op. cit.
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La clase de ciencias, el disefo de sicuaciones
de ensefianza y el cuidado de las trayectorias
escolares®

Se trata de imaginar la clase de ciencias como un escenario en el que se suceden
situaciones de ensefanza variadas e interesantes a proposito de aprender ciencias.
Para eso, el docente planifica y coordina situaciones de enseffanza que promuevan
los aprendizajes esperados, de tal modo que docentes y alumnos se involucran y
comprometen con la tarea de ensefar y de aprender y ambos, comparten el sentido
de las tareas que se estan realizando. Esto ultimo resulta fundamental si de lo que se
trata es de promover cada vez mayores niveles de autonomia y la conformacién en
estudiantes. Compartir el sentido de las tareas es brindar a los nifos la oportunidad
de ser participes del recorrido que transitan, de anticiparse, cuestionarse, volver sobre
lo realizado para resignificarlo, revisar sus propios desempenos, buscar nuevas alter-
nativas y de esta forma, autorregular su propio aprendizaje.

Es importante tener presente que en cada una de las situaciones de ensefanza que se
atraviesan en las clases de ciencias, se aporta a la conformacion de estudiantes, pero
para que esto sea posible se debe dar lugar a la reflexién sobre los modos de conocer
y las estrategias y técnicas de estudio puestas en juego. Estudiar en ciencias es mucho
mas que tomar apuntes, leer o resumir, Asi por ejemplo en las situaciones de experi-
mentacion sera que comprendan el dispositivo en funcion de la pregunta o problema
gue le dio sentido, analicen el conjunto de variables que intervienen en el experimen-
to, diferencien la observacion de la interpretacién de lo observado o, reconozcan qué
oportunidades aporta buscar responder una pregunta a partir de este procedimiento
o (en los casos que fuera posible) relacionen la exploracion o las observaciones con
la concepcion del mundo en un momento dado de la historia. En el registro de los re-
sultados sera importante gradualmente ofrecer oportunidades para que los alumnos
puedan reflexionar acerca de como hacerlo (descripciones, textos breves o dibujos) y
coémo organizarlos (listas, tablas, cuadros comparativos, graficos, esquemas). En este
tipo de situaciones de ensefianza, los momentos de puesta en comun donde tienen
lugar la sistematizaciéon de conocimientos, elaboracion de conclusiones o de genera-
lizaciones, resultan fundamentales para que aprendan a expresarse oralmente.

En las situaciones de interaccion oral, las intervenciones del docente abren espacios
de dialogo en las clases con el propodsito de poner en circulacion los conocimientos
que se estan estudiando. Implican ofrecer a los alumnos la oportunidad de poner
en palabras sus propias representaciones, de aportar argumentos y escuchar los de
otros, de ensayar formas de enunciar sus ideas, en fin, de construir nuevos significados
acerca de los fendmenos que estan estudiando.

15 para ampliar la caracterizacién de las situaciones de ensefanza del drea se sugiere su lectura en el Disefo Curricular
vigente de provincia de Buenos Aires.
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“La actitud que asuman los maestros a través de sus diversas intervenciones en
cada situacion de intercambio que ponen en prdctica, cumple un papel funda-
mental desde los primeros anos de escolaridad. Por una parte, porque durante
la situacion en si sus intervenciones pueden o no contribuir a generar un clima
propicio para que todos los alumnos participen de esos intercambios y disfruten
de hacerlo. Por otra, porque cada una de estas situaciones incide en el proceso
que da forma a las trayectorias escolares de los alumnos, proceso en el cual las
intervenciones de los docentes determinan en gran medida la imagen que los ni-
Aos construyen acerca de si mismos”® (Socolovsky 2012, op. cit.).

Considerando la diversidad de trayectorias, sera necesario conocer cual es el punto
de partida de los alumnos y disenar aguellas estrategias de busqueda de informacion
gue les permitan avanzar gradualmente. Por ejemplo, podran desarrollar estrategias
diferenciadas con distintos grupos, segun la experiencia que hayan tenido durante su
escolaridad. Otra cuestion a considerar tiene que ver con la busqueda de informacion
fuera del horario escolar. Es importante tener presente que esta tarea solo puede
demandarse cuando los alumnos han tenido oportunidades de aprender a hacerlo
en la escuela pues requiere mayores niveles de autonomia, no siempre las familias
pueden acompanarlos, agencian experiencia académica o disponen documentos o
de conectividad. No considerar estas cuestiones en la solicitud de trabajos contribuye
a acentuar las desigualdades entre las y los alumnos.

Sostenemos que para gue los alumnos aprendan a leery a escribir textos de Ciencias Natu-
rales, ambas deben ser entendidas como contenidos de ensefianza de Ciencias Naturales
y esto resulta mucho mas que concebir la lectura y la escritura en contextos de estudio.”
Entender la lectura como un contenido de ensefanza del area implica, entonces,
planificar y desarrollar situaciones destinadas a que los alumnos aprendan los mo-
dos de conocer vinculados con la interpretaciéon de los textos, conjuntamente con los
conceptos a los que se los desea aproximar a través de esas lecturas. Sera necesario
compartir tanto el propdsito didactico como el proposito lector en cada caso, ofrecer
una diversidad de fuentes, géneros y soportes. Sera necesario tener presente que la
integracion de las TIC promueve nuevas modalidades de lectura y relectura.

“lLas situaciones de escritura que se pueden desarrollar en las clases de Ciencias
Naturales constituyen oportunidades para que los niios aprendan a producir tex-
tos de distintos géneros, en los que puedan describir y explicar los conceptos que
estudiaron o estdan estudiando. Durante ese proceso, el docente propiciard la ela-
boracién de borradores, la revision critica y la modificacién de los mismos, en did-
logo con los textos que estan produciendo los otros ninos y con los textos escolares
que han leido a propdsito de aprender esos conceptos”’®

6 Socolovsky, L. (2012). En clase 9. Ciclo de Formacion de Acompanantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefanza
de Ciencias, Ministerio de Educacion de la Nacion.

7Ensenar a estudiar: Segundo Ciclo del nivel primario de las escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. (op.
cit). Entre las paginas 17 y 20 se plantea una detallada progresién de estas habilidades en el ciclo.

8 Socolovsky, L. (2012). En clase 7. Ciclo de Formacion de Acompafantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefanza
de Ciencias, Ministerio de Educacion de la Nacion.
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Diversidad, Trayectorias Escolares y Evaluacion

En Segundo Ciclo los logros, las dificultades y los avances parciales no son los mismos
para todos los alumnos. “Sostenemos que adoptar decisiones colectivas respecto
de la evaluacién del proceso y de los resultados de aprendizaje con vistas al si-
guiente ciclo lectivo, incide necesariamente en el cuidado de las trayectorias de los
chicos y en la calidad de la enserianza. Estos acuerdos refieren a un conjunto de
cuestiones ligadas a las prdcticas de evaluacién, a saber:

e Criterios de evaluacion comunes.

e Modos de seleccionar y elaborar los instrumentos de evaluacién mds
validos y coherentes respecto de los contenidos a evaluar y al enfoque de
enserianza en el drea.

e Formas de comunicar los avances a alumnos, familias y colegas.

En base a dichos acuerdos y en funcién de la informacion disponible, el equipo
docente podrd identificar los logros, las dificultades, y el grado de avance de los
alumnos y los grupos, a fin de adecuar la planificacion conjunta del proximo ano
escolar®™®

A continuacion se presenta un extracto de una seleccion de tres propuestas de
ensefanza para 72 grado que incluye una sintesis de la secuencia de actividades
y una reflexién sobre una situacion de ensefianza en particular, que se pone de
manifiesto en el desarrollo de la propuesta.

® Amantea, A. “La evaluacion institucional de los aprendizajes y la planificacion anual del segundo ciclo en el area de
Ciencias Naturales. Plan Nacional de Ensefanza de Ciencias”, Ministerio de Educaciéon de la Nacién.
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Bloque Los Materiales

Secuencia de ensenanza:
InGeraccidon entre los materiales:
las Gransformaciones quimicas®

Presentacion

Desde el Primer Ciclo de la escuela Primaria, los ninos y ninas han tenido la posibili-
dad de observar, explorar, comparar y describir distintos cambios en los materiales.
Basicamente se tratd de cambios fisicos. Sin embargo, aquellas interacciones entre
materiales que dan como resultado la aparicién de un nuevo material, que puede
ademas tener nuevas propiedades, suelen resultarles, por un lado, muy atractivas vy,
por otro, dificiles de comprender. La construccion de la idea de que un tipo de mate-
rial puede transformarse en otro es compleja y necesitamos plantearles a los chicos
diferentes propuestas de ensefanza que los ayuden a construirla.

Para que continuen en el camino del reconocimiento de distintos tipos de cambios,
en esta secuencia proponemos una serie de actividades sencillas para el tratamiento
de las transformaciones quimicas en 72 grado. Se trata de un recorte de los conteni-
dos propuestos en el Disefio Curricular Jurisdiccional, cuyo fin es proveer al docente
de un marco a partir del cual pueda abordar, si lo desea, otros tipos particulares de
transformaciones de los materiales.

Alo largo de la secuencia, se plantea una diversidad de situaciones de enseffianza que
giran alrededor de algunos modos de conocer tales como: la observacion, la explora-
cion, la organizacidon en equipo para lograr una tarea, el intercambio de ideas, la for-
mulacién de anticipaciones, el diseno y la realizacion de actividades experimentales,
el registro, la argumentacién, el analisis de los resultados y la contrastaciéon con las
ideas iniciales, el respeto por las ideas de los demas, entre otros.

Es importante senalar que esta secuencia de ensefanza solo cobrara sentido en
la medida en que sea enriguecida y resignificada a partir de cada realidad grupal e
institucional.

20 secuencia didactica elaborada por Cecilia de Dios, Flavia Grimberg, Juan Pablo Pelotto y Luciana Squeri, adapta-
cién de la Secuencia “Las Transformaciones Quimicas” (Pelotto y Rodriguez Vida, 2015), integrantes del Equipo de
Ciencias Naturales de EM.
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Propésitos

e Ofrecer una diversidad de situaciones problematicas que promuevan la realiza-
cion de diversas actividades experimentales con el objeto de reflexionar acerca
de un tipo particular de interacciones de los materiales, las transformaciones
guimicas.

e Favorecer el desempeno autobnomo de las y los alumnos en el laboratorio a par-
tir del trabajo con protocolos.

¢ Plantear diferentes estrategias de trabajo que tengan en cuenta las trayectorias
del grupo para que las y los alumnos logren elaborar disefios experimentales,
ponerlos en practica y escribir informes de laboratorio.

Objetivos
Que las y los alumnos:
e Reconozcany comparen los cambios fisicos y quimicos que ocurren en los ma-
teriales.
¢ |dentifiguen la aparicién de gas, el cambio de color y la formacion de un preci-
pitado como indicios de un posible cambio quimico.
e Elaboren anticipaciones y disefien experiencias para contrastarlas.
e |dentifiquen y resignifiqguen los cambios quimicos en otros contextos y/o feno-
menos de importancia biolodgica.
e Interpreteny elaboren tablas de registro, protocolos, e informes de laboratorio.

Contenidos

IDEAS BASICAS ALCANCES DE CONTENIDOS

» Exploraciones con distintas transformaciones quimicas.

* Identificacién de la combustion como una transformacion
quimica particular.

« Comparacion entre procesos que involucran distintos tipos de
mezclas y procesos que involucran transformaciones quimicas.
» Comparacion entre las caracteristicas de los materiales de
partida y las de los productos obtenidos en las transformacio-
nes quimicas.

» Anticipaciones de los resultados de las exploraciones.

» Aplicacion de normas de seguridad.

» Analisis y discusion de los resultados.

* Elaboracion y discusion de informes.

» Algunos materiales, al mez-
clarse, se transforman en otros
materiales con caracteristicas
distintas de los materiales
iniciales.

Modos de conocer

Observaciones sistematicas, registro de datos de experimentales, formulacién de
preguntas y anticipaciones, interpretacion de un protocolo de trabajo experimental,
elaboracion de un protocolo propio. Elaboracion de un informe de laboratorio.
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Hoja de ruta

ACTIVIDAD 1: EXPLORACION Y COMPARACION DE DISTINTOS TIPOS DE INTERACCIONES ENTRE
MATERIALES.

Se espera que los/as estudiantes observen, exploren y comparen diferentes interacciones entre
materiales para identificar distintos tipos de cambios, a partir de proponer posibles respuestas a
una situacion problematica. También se espera que inicialmente realicen las exploraciones a par-
tir interpretar un protocolo propuesto por el/la docente, y que disefien instrumentos de registro
de sus observaciones.

ACTIVIDAD 2: EXPLORACION Y CONSTRUCCION DE CONCEPTO DE TRANFORMACION QUIMICA.
Se espera que los/as estudiantes disefen un protocolo experimental a partir del cual se apro-
ximen a la nocién de transformacion de los materiales, en comparacion con los cambios fisicos.

ACTIVIDAD 3: AMPLIACION DE CONCEPTO DE CAMBIO QUiMICO E IDENTIFICACION DE ESTOS
TIPOS DE CAMBIO.

Se espera que los/as estudiantes amplien la nocién de transformacién quimica construida en la
actividad anterior a partir de reconocer los indicios en el analisis de una experiencia.

ACTIVIDAD 4: APLICACION DEL CONCEPTO DE CAMBIO QUiMICO Y ELABORACION DE UN DISE-
NO EXPERIMENTAL.

Se espera que los/as estudiantes analicen las condiciones en las que ocurre una transformacion
quimica en particular (la oxidacion del hierro). Ademas, se espera que realicen un disefio experi-
mental sencillo en el que se ponga en juego el control de variables para dar respuesta a un pro-
blema vinculado con esta transformacién quimica y que elaboren un informe.

ACTIVIDAD 5: EVALUACION.

Se espera que los/as estudiantes analicen diferentes fendmenos que ocurren en la vida cotidiana
y en procesos de importancia bioldgica, identificando aquellos que involucran transformaciones
quimicas, con el fin de resignificar y valorar los cambios quimicos.

Actividad N°2: Exploracion y construccion
de concepto de transfFormacion quimica

El sentido de esta secuencia es brindar oportunidades para que el alumnado pueda
reconocer que en una transformacioén quimica los materiales de partida cambian y se
obtienen otros materiales que son distintos a aquellos, y que eso puede ser identifi-
cado mediante el reconocimiento de indicios tales como cambios de color, burbujeo,
aparicion de un solido, etc.

A lo largo de la actividad, se propone establecer comparaciones que permitan iden-
tificar las diferencias entre los cambios de estado y las transformaciones quimicas
y también las diferencias entre las mezclas de los materiales y las transformaciones
guimicas que son producto de interacciones entre materiales.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
17-01-2026




Entre maestros | 2018

La actividad se inicia con el planteo de la siguiente situacion:
Consigna para los alumnos

Cuando Florencia iba a preparar las conservas, como tenia mucho trabajo
que hacer para la escuela, le pidié ayuda a su hijo Sebastian para que em-
pezara a preparar los materiales que necesitaba. Mientras juntaba los mate-
riales, a Sebastidn se le cayd sin querer un pedacito de la Idmina de aluminio,
que su madre utilizaba para envolver las conservas, en la solucién de sulfato
de cobre. Florencia le dijo que no se preocupara, que cuando terminara su
tarea ella iria a sacar el pedacito. Cuando fue a buscarlo, no lo encontré y
supuso que Sebi lo habia quitado antes, pero al consultarle, él respondid que
no habia tocado nada. iA Florencia le pareciéo muy raro!

¢Qué piensan ustedes que pudo haber ocurrido con la ldmina de aluminio?

Se espera que digan que de algun modo se deshizo, se desintegrd (pensando que es
como un papel).

éSe les ocurre alguna manera de averiguarlo?

Se espera que sugieran reproducir lo que le sucedid a Sebastian a través de una ex-
periencia. Para ello, el/la docente les pedira que, en grupos, elaboren un protocolo,
teniendo en cuenta el que utilizaron en la actividad anterior. Algunas orientaciones
para realizar la tarea pueden ser: iqué partes y/o momentos pueden identificar? ¢ Cual
es el objetivo de cada una de ellas? iCuales de las partes les servirian en su propio
protocolo y cuales no? iPor qué? (Qué partes podrian quedar iguales? éCuales no y
por qué? ¢{Cémo las cambiarian?

En este punto el/la docente podra solicitarles que se organicen en pegquefios grupos
de trabajode manera espontanea o, armar grupos considerando las trayectorias si-
milares de los/as alumnos/as. A cada grupo se le puede entregar las consignas con
diferente grado de orientacién, por ejemplo, algunos podran escribir el protocolo con
preguntas orientadoras como las iniciales, mientras que otros podran recibir un es-
gueleto de protocolo para identificar las partes y desarrollar cada una de ellas.

Se espera que todos los grupos puedan escribir un protocolo similar, que implique
colocar una lamina de aluminio (papel de aluminio) en una solucion de sulfato de
cobre. La diversidad de las producciones estara puesta en la redaccion de los pro-
cedimientos, mas claros o mas confusos, el uso de los materiales de laboratorio, la
incorporacion de las normas de seguridad, entre otras variables.
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Antes de realizar la experiencia, les solicitara que realicen algunas anticipaciones acerca
de lo que piensan que sucederad y esto sera registrado para su posterior comparacion.
Finalmente, se realiza el experimento segun los protocolos realizados. Se espera que
los nifos registren la aparicidon de pequenos agujeros en la lamina de aluminio, alre-
dedor de los cuales se formaran pequerios depodsitos de un solido rojizo. Ademas,
podran notar el burbujeo de un gas. Paulatinamente, el color azul de la solucidn inicial
comenzara a desvanecerse y el resultado sera una soluciéon incolora (si se espera sufi-
ciente tiempo y se introduce suficiente cantidad de lamina de aluminio).

Luego, podran discutir si el protocolo que disefaron les sirvid para responder su pre-
gunta o problema inicial, si lo cambiarian, de qué manera y porqué. Podran elaborar
una conclusién acerca de la importancia de elaborar protocolos y de revisarlos.

Se les puede pedir a Ixs alumnxs que comparen esta reaccion con la anterior (la mez-
cla de los tubos Ay B) y que identifiquen en qué se diferencian.

Es conveniente explicar cobmo se identifica un posible cambio de este tipo (cuales
son los indicios: aparicion de un sélido, cambios de color, formacion de burbujas de
gases, cambios de la temperatura). Es importante volver con los estudiantes sobre la
diferencia entre el dato que se observa del dato que se infiere, de modo de precisar
por qué hablamos de indicios...

A partir de esto se sugiere orientar el analisis hacia que hubo un cambio, que se pro-
dujo algo nuevo y de ahi pensar juntos nuevas formas de registrarlo, por ejemplo, tal
como los cientificos escriben una reaccidn quimica.

Podra apoyarse en un esquema que muestre los componentes de partida y los pro-
ductos, como el siguiente:

Sulfato de cobre + aluminio —— > cobre metalico + sulfato de aluminio
(Solucion azul) (Solido de color plateado) (Solido rojizo) (Solucion incolora)

Materiales de partida Transformacién quimica Productos

Se trata de representar la ecuacidon quimica con palabras, un paso previo a la utiliza-
cion de simbolos quimicos que corresponde al siguiente nivel educativo.

Para el docente:

Los agujeros en la ldmina de aluminio se deben a la transformacion del aluminio
metalico en el ion Al**, que pasa a la solucion acuosa. Mientras tanto, los depo-
sitos de cobre metalico provienen de la transformacion del ion Cu? que estaba
presente en forma de sulfato de cobre disuelto en el agua. Por otra parte, el gas
gue se desprende es hidrégeno proveniente del agua.
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Bloque La Tierra y el Universo

Secuencia de ensefanza: Fases y eclipses?

Presentacion

La secuencia agui propuesta para la ensefianza de los contenidos relacionados con
el reconocimiento y la interpretacion de los fenédmenos que ocurren cuando se pro-
ducen los eclipses y se suceden las fases lunares, parte de la formulacion de situa-
ciones que permitan el planteo de interrogantes que guiaran el desarrollo de las
actividades sugeridas.

Como prerrequisitos para abordar esta secuencia, es esperable que los nifnos hayan
conocido el modelo heliocéntrico previamente; y ademas, es necesario que durante
el Primer Ciclo o en los grados anteriores, hayan tenido oportunidad de reconocer la
forma, la duraciony la regularidad de las fases, desde la perspectiva desde la Tierra.
En caso contrario, habra que dedicar algunas clases para acercar a los estudiantes
a estas ideas.

A lo largo de toda la propuesta se privilegian las instancias de intercambio oral y de
tarea grupal, las que posibilitan el aprendizaje de la argumentacion por parte de los
alumnos y la valoracion de las ideas propias y de los otros. Si bien la implementa-
cion de esta propuesta considera el desarrollo de diferentes situaciones de ense-
Aanza, el eje vertebrador de la secuencia es la construccidon y el analisis de modelos,
simuladores y esquemas.

El trabajo con analogos concretos facilita, en este caso, la integracion de distintas
perspectivas de observacion de los fendomenos en cuestién (desde la perspectiva de
la Tierra y desde la perspectiva del espacio), contribuyendo a su comprensién. Para
que los alumnos aprendan las nociones basicas relacionadas con estos contenidos es
importante que el docente habilite permanentemente espacios de intercambio en los
gue los alumnos puedan representarse lo que sucede y conversar acerca de lo que
se imaginan. El trabajo con esquemas vy, sobre todo, con materiales concretos, como
pelotas, lamparas y globos terraqueos, sera de gran apoyo en esta tarea.

21 Esta Secuencia didactica ha sido elaborada por Cecilia De Dios, Flavia Grimberg, Juan Pablo Pelotto, y Luciana
Squeri, integrantes del Equipo de Ciencias Naturales de EM. Se han tomado y adaptado actividades de las siguientes
propuestas:

- “El Sistema Sol-Tierra-Luna: la interpretacion de las fases lunares y los eclipses vinculando las perspectivas desde
la Tierra y desde el espacio”. Juan Pablo Pelotto. (2013). Ciclo de Formacion del Plan Nacional de Ciencias Naturales
para el Nivel Primario, Ministerio de Educaciéon de la Nacion.

- “Fases y Eclipses”. Ariela Grunfeld. Escuela Mundo Nuevo.

- Secuencia para 6° y 7° de Grados de Aceleracion.
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importante sefialar que la secuencia aqui sugerida se trata de una propuesta, que

solo cobrara sentido en la medida en que sea enriquecida y resignificada desde cada
realidad grupal e institucional.

Propésitos

Promover en los alumnos el correcto uso de los software de simulacion para fa-

vorecer el analisis de los modelos estudiados.

Proponer situaciones de modelizacion en el contexto de situaciones problemati-
cas para que los estudiantes interpreten las posiciones relativas entre Tierra-Sol-
Luna en los eclipses y las fases lunares.

Propiciar espacios de intercambio para discutir las ventajas y desventajas de dis-
tintos modos de representar las fases de la Luna y los eclipses.

Promover el desempeno autbnomo de los alumnos en la resolucion de situacio-

nes problematicas mediadas por el uso de simuladores.

Objetivos
Que las y los alumnos:

Comprendan las posiciones relativas entre entre la Tierra, el Sol y la Luna.
Comprendan a las fases de la Luna y a los eclipses como fendmenos que ocu-
rren debido a posiciones relativas particulares de estos astros.

Elaboren y analicen modelos tridimensionales que expliquen las fases de la
Lunay los eclipses.

Exploren el uso de diferentes modelos de simulacién.

Reconozcan y analicen las limitaciones y los alcances de los modelos estudiados.

Contenidos
IDEAS BASICAS ALCANCES DE CONTENIDOS
* Descripcion del aspecto visible de la Luna en las distintas
* Las fases de la Luna depen- fases.
den de las posiciones relativas « Andlisis de las posiciones relativas entre la Tierra, el Sol y la
entre el Sol, la Luna y la Tierra. Luna que determinan las fases.
« Andlisis de las posiciones relativas entre la Tierra, el Sol y la
* Los eclipses: de Soly de la Luna que determinan ambos tipos de eclipses.
Luna también dependen de * Reconocimiento de la importancia de la posicidn del especta-
las posiciones entre el Sol la dor en ambos fendbmenos.
Lunay la Tierra. « Andlisis y discusion acerca de las limitaciones y los alcances
en las situaciones de modelizacion.

Modos de conocer

Formulacién de preguntas y confrontacion de anticipaciones, observacién sistema-
tica, interpretacion de imagenes, exploracién de modelos de simulacion, construc-
cion, analisis y formulacion de explicaciones a partir de modelos tridimensionales
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y esguemas, intercambio y argumentacion de ideas, busqueda de informacion en
distintas fuentes, elaboraciéon grupal o individual de registros de informacion en
distintos formatos.

Hoja de Ruta

ACTIVIDAD 1: PROBLEMATIZACION Y EXPLICITACION DE LOS SABERES PREVIOS.

Se espera que los estudiantes recuperen sus ideas acerca de los movimientos terrestres y las
distancias en el sistema solar y que expliciten sus ideas acerca de las posiciones relativas en
el sistema Sol-Luna-Tierra mediante situaciones problematizadoras. De esta manera, se podran
plantear los interrogantes sobre aquellos conceptos que requieren ser revisados o ampliados.

ACTIVIDAD 2: CONSTRUCCION Y ANALISIS DE UN MODELO TRIDIMENSIONAL PARA EXPLICAR
LAS FASES DE LA LUNA.

Se espera que los estudiantes pongan a prueba sus ideas en torno a cémo se producen las fases
de la Luna, construyendo un modelo tridimensional y que reflexionen sobre la naturaleza y limi-
taciones del modelo elaborado.

ACTIVIDAD 3: EXPLORACION DE SIMULADORES.

Se espera que los estudiantes exploren las funciones basicas que ofrecen tres simuladores con el
fin de familiarizarse con estas herramientas, y asi, problematizar sus explicaciones acerca de los
fendmenos estudiados.

ACTIVIDAD 4: PROFUNDIZACION DEL ESTUDIO DE LAS FASES LUNARES USANDO EL SIMULADOR
STELLARIUM.

Se espera que los alumnos amplien la informacién para complejizar el modelo explicativo de las
fases de la Luna a partir del uso del simulador Stellarium en el marco de situaciones problema-
tizadoras. Ademas, se pretende que planteen nuevos interrogantes a partir de una alineacién en
particular del sistema Tierra-Luna-Sol, para anticipar explicaciones sobre los eclipses.

ACTIVIDAD 5: INTERPRETACION DE LOS ECLIPSES Y EXTENSION DEL MODELO UTILIZADO PARA
EXPLICAR LAS FASES DE LA LUNA.

Se espera que los alumnos amplien sus modelos explicativos reconociendo las condiciones que
deben darse para que ocurran eclipses de Luna o de Sol utilizando modelos tridimensionales a
escala (con respecto a su tamano) e interpretando la informacién aportada por graficos y anima-
ciones.

ACTIVIDAD 6: DISTANCIAS, TAMANOS Y POSICIONES RELATIVAS.

Se espera que los alumnos analicen imagenes con ilusiones épticas con la finalidad de relacionar
posiciones y tamanos relativos entre objetos. De esta manera, podran vincular este analisis con
lo que se observa durante los cambios en la forma que vemos la Luna y el Sol (fases y eclipses).

ACTIVIDAD 7: EVALUACION.
Se espera que los estudiantes puedan explicar los fendmenos de las fases lunares y de los eclip-
ses a partir de los modelos estudiados.
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Actividad N° 4: Exploraciéon De Simuladores

Objetivos

Que las y los alumnos:

e Conciban a los simuladores como formas de modelizacién de ciertos fenédmenos
astronomicos.

e Comprendan el modelo de rotaciéon y traslacion lunar y la formacién de fases.

Simuladores posibles
e http://astro.unl.edu/naap/Ips/animations/Ilps.html
e http://ilovemedia.es/proyectos/las-fases-de-la-luna/

En la actualidad, existen distintos programas simuladores del cielo, algunos de ellos
instalados en las computadoras otorgadas a los docentes y alumnos, por los planes
estatales. Programas como el Stellarium nos permiten realizar observaciones que de
otro modo resultarian imposibles, como por ejemplo, un amanecer desde Marte, ver
la Tierra desde la Luna o el ciclo completo de las fases lunares en una sola clase.

Por otro lado, simuladores como el de la UNL (Universidad de Nebraska) o el simula-
dor de llovemedia, nos permiten observar y comparar la ubicacion real de los astros
con la posicidon aparente y el resultado de lo que vemos desde la Tierra, en cada una
de las fases de la Luna y desde distintos puntos de ubicacién terrestre.

En el Stellarium se respetan las posiciones, velocidades y magnitudes relativas en-
tre los astros; por lo que permite estudiar los movimientos de los planetas y de los
satélites desde distintas perspectivas. En cambio, en los otros dos se respetan las
posiciones, las distancias y las magnitudes relativas, pero nos permite ademas, fijar
ciertas variables y manejar liboremente otras, como por ejemplo mantener quieta la
Tierra y observar la traslacién de la Luna alrededor de ella. En resumen, los simula-
dores resultan herramientas muy apropiadas para integrar las ideas en construcciony
complementar la informacion aportada por otras fuentes o recursos.
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Algunas propuestas de actividades

Simulador Stellarium

Consigna para los estudiantes:

Ubiquen el simulador en la ciudad de Bs. As., a la medianoche, fijando el dia
en el que se hace la actividad y en la “Ventana de Busqueda” ubicar a la Luna.
Luego, desde la ventana “Fecha y Hora” ir modificando unicamente el dia y
observar los cambios en la cara visible de la Luna.

-¢Cémo se fue modificando la luz en la parte visible de la Luna?

-¢Cudntos dias pasaron hasta que la Luna se ve similar al comienzo?

-Elegir cuatro dias puntuales que reflejen las fases de la Luna e indicar desde
doénde recibe la luz (¢cudl es en ese momento la ubicacidn del Sol?)

A partir de lo que aprendieron en las ultimas clases, piensen una explicacion
posible para esto y escribanla. Pueden ayudarse consultando con informa-
cién de otras fuentes.

Simulador UNL

Consigna para los estudiantes:

Activen el simulador y observen el movimiento de la Luna alrededor del Sol
activando la “marca en la cara de la Luna’.

-¢La ubicacién del punto rosa se modifica con respecto a la Tierra?

-¢éPor qué se habla de la “Cara oculta de la Luna”?

A partir de lo que aprendieron en las ultimas clases y lo que muestra el simula-
dor, piensen una explicacién posible para esto y escribanla. Pueden ayudarse
consultando con informacion de otras fuentes.
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Simulador llovemedia

Consigna para los estudiantes:

Fijar las opciones “hemisferio Sur”y “medianoche” e ir variando la posiciéon de
la Luna.

Luego de observar cdmo va cambiando la imagen, tener en cuenta las si-
guientes consignas y responder las preguntas a continuacion:

-Ir fijando el simulador en las posiciones marcadas como Luna llena, Cuarto
Menguante, Luna Nueva y Cuarto creciente, y hacer los dibujos comparati-
vos entre las posiciones reales de los astros (parte izquierda del simulador) y
como se ve la Luna desde nuestro cielo (parte derecha del simulador)

¢Qué parte de la Luna estd iluminada en cada una de las posiciones? Desde
la Tierra, ése observa toda la zona iluminada? Explicd que pasa en cada una
de las fases.

A partir de lo que aprendieron en las ultimas clases, piensen una explicacion
posible para esto y escribanla. Pueden ayudarse consultando informacién de
otras fuentes.
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Bloque Los seres vivos

Secuencia de ensefianza:
Sistema sexual y reproductor humano

Presentacion:

En cuarto grado Ixs alumnxs han tenido la oportunidad de avanzar en el estudio del
crecimiento y desarrollo de los seres vivos a partir del modelo de ser vivo que habian
construido hasta ese momento. Es en séptimo que se recuperan algunas cuestiones
al respecto y se propone profundizar y completar el modelo a partir del estudio de
la reproduccidon como una de las funciones mas importantes desde el punto de vista
bioldgico, pues ya no se trata de las funciones que le permiten mantenerse vivo a un
organismo sino con la continuidad de las especies, de la vida en nuestro planeta.??

El conjunto de actividades que conforman esta secuencia tienen como propdsito fa-
vorecer la comprension de la naturaleza de la reproduccion humana: aportar al co-
nocimiento del cuerpo, los sistemas sexuales y reproductivos poniendo el foco en el
autoconocimiento y el cuidado de la salud. En este sentido, la implementacién de
las diferentes actividades que la componen permite a los docentes, acompanar a Ixs
niAxs a poner en palabras dudas, saberes, mitos y creencias sobre sus cuerpos y se-
xualidades. De esta forma se movilizan diferentes cuestiones personales, sociales y
culturales y debe quedar claro que se trata de una propuesta desde el area de Cien-
cias Naturales, en el marco de la reproduccion de los seres vivos, y que la sexualidad
debe ser abordada de manera integral junto con otras areas de conocimiento que se
desarrollan en la escuela y desde todos los espacios posibles, mas aun, en el marco
de un proyecto institucional.

Lxs alumnxs tienen acceso a informacion sobre el cuerpo a partir de las redes sociales,
los medios de comunicacion, la familia, etc. Esta informacién tiene mucha incidencia
en los modos de vivir el propio cuerpo. Es por esto que resulta importante generar

22 £ este sentido, seria deseable que esta secuencia se aborde una vez que hemos trabajado con Ixs nifixs la idea de
que todo ser vivo se origina a partir de otro ser vivo, que la reproduccién de los organismos ocurre de distintas maneras
(sexual y asexual), la relacion entre el ambiente y la forma de fecundacion, aproximando el concepto de ciclo de vida
y la importancia de la reproduccion para la continuidad de la vida. Se sugiere iniciar el trabajo sobre la reproduccién
de los seres vivos en base a la propuesta didactica “La diversidad en la reproduccion”, desarrollada en los fasciculos
para el alumno y el docente “Diversidad Bioldgica y Ambiental” correspondiente al Plan Plurianual, distribuido por el
Ministerio de Educacion de la Nacién. Vale recordar que este material forma parte del material bibliografico distribuido
desde el Plan Nacional de Ensefanza de las Ciencias Naturales (PNECN).
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instancias en la escuela para problematizar la informacién, democratizar el conoci-
miento, reflexionar acerca de que no existe un cuerpo ni una genitalidad normal, sino
que existen cuerpos diversos, con modos de vivirlos también muy diferentes.

Del mismo modo, la secuencia abre espacios para el debate y el intercambio de
ideas acerca del papel de la cultura en la determinacion de las pautas de com-
portamiento sexual y reproductivo; por ejemplo, la edad considerada adecuada
para tener hijos en nuestra sociedad, mas alla de los condicionamientos biolégi-
cos. Se trata de reflexionar sobre los conocimientos, experiencias y saberes del
propio grupo para ofrecerles un tratamiento de la sexualidad humana como un
fendmeno integral y complejo.

Propésitos

Ofrecer una multiplicidad de situaciones de ensefanza y recursos que permitan
al alumnado revisar las propias representaciones sobre el cuerpo y construir un
modelo de corporalidad integral que contemple los modos en que la cultura y los
propios sujetos significan sus cuerpos.

Acompanar a las niflas y a los ninos a poner en palabras dudas, saberes, mitos y
creencias sobre sus cuerpos acompanados por los y las docentes.

Aportar al conocimiento del cuerpo, el sistema sexual y reproductor poniendo el
foco en el autoconocimiento y el cuidado de la salud.

Objetivos
Que las y los alumnos:

Valoraren la reproducciéon como una funcién universal de todos los seres vivos,
gue garantiza la continuidad de cada especie.

Conocer aspectos estructurales y funcionales de los érganos involucrados en el
sistema genital humano.

Interpretar imagenes, esquemas y representaciones acerca de los sistemas sexua-
les y reproductivos en los seres humanos.

Comprender la relacion que existe entre el embarazo y sus diferentes etapas vy el
desarrollo de un nuevo ser humano.

Establecer las relaciones y advertir las diferencias y/o similitudes entre la informa-
cion obtenida y las explicaciones del sentido comun y las creencias populares.
Sistematizar la informacién y producir distintos tipos de textos para comunicarse-
la a sus pares.

Comprender el ciclo de vida del ser humano desde la perspectiva bioldgica.
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Contenidos
Los contenidos a abordar en esta secuencia involucran tanto los conceptos como los
modos de conocer, se sintetizan del siguiente modo:?3

IDEAS BASICAS ALCANCES DE CONTENIDOS

* Todos los seres vivos se
reproduceny lo hacen de
distintas maneras. Las carac-
teristicas de los individuos se

. .  La reproduccion humana: érganos implicados. Desarrollo
transmiten de padres a hijos. P & P y

madurez sexual. Fecundacion y desarrollo del embridn.

* El conjunto de organismos
gue puede reproducirse entre
siy dar descendencia fértil
constituye una especie.
Dentro de una misma espe-
cie, puede haber variedad de
individuos.

* Introduccién a la nocién de especie.
* [dentificacién de similitudes y de pequefias variaciones entre
los individuos de una misma especie.

Modos de conocer

Formulacién de preguntas y de explicaciones, el intercambio de ideas y el respeto de
las ideas del otro, la lectura e interpretacidon esquemas e imagenes, la argumentacion,
la busqueda de informacion, su registro y sistematizacién en cuadros y distintos tipos
de textos para su comunicacion.

Hoja de Ruta

ACTIVIDAD 1: ANALISIS DE LAS DIMENSIONES QUE ATRAVIESAN LA CONSTRUCCION

DE SIGNIFICADOS SOBRE NUESTRO CUERPO.

Se espera que Ixs niflos analicen e interpreten diferentes recursos que remiten a la corporalidad,;
con el objeto de visibilizar, compartir sus saberes y poner en juego sus representaciones sobre el
propio cuerpo a partir de la comparacion entre la representacion bioldgica con otras representa-
ciones que dan cuenta de cuestiones culturales y subjetivas. Se trata que Ixs alumnxs desnatura-
licen estereotipos impuestos y reconozcan que los modelos que explican la corporalidad no son
neutrales ni objetivos.

ACTIVIDAD 2: RECONOCIMIENTO DE LOS CAMBIOS QUE TIENEN LUGAR DURANTE

LA PUBERTAD.

Se espera que Ixs nifixs a partir de recuperar experiencias a lo largo de su crecimiento, hitos o
marcas que les permiten identificar logros en desarrollo de su autonomia personal, avancen en la
identificacion de los cambios corporales y psicofisicos que posiblemente comenzaron a transitar
en los ultimos anos.

23 Texto extraido del blogque de Los Seres Vivos del Disefio Curricular Jurisdiccional, Ministerio de Educacion de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, pagina 242.
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ACTIVIDAD 3: INICIACION A LA CONSTRUCCION DE LA NOCION DE SISTEMA SEXUAL

Y REPRODUCTOR

Se espera que Ixs nifxs revisen, amplien y profundicen sus saberes sobre su propio cuerpo, en
particular sobre la organizacién y funcionamiento de los sistemas genitales femenino y masculino.

ACTIVIDAD 4: DIMENSION SOCIOCULTURAL DE LOS FLUIDOS GENTITALES:

LA MENSTRUACION Y LAS EYACULACIONES NOCTURNAS.

Se espera que Ixs alumnxs a la luz de las explicaciones biolégicas acerca de la menstruaciéon y de
las eyaculaciones nocturnas, analicen, argumenten e intercambien ideas acerca de los discursos
de los medios, de la publicidad, en relatos de diferentes culturas y a través del tiempo.

ACTIVIDAD 5: FECUNDACION

Se espera que Ixs alumnxs recuperen sus saberes acerca de la reproduccidén sexual y avancen en
la comprensidon del proceso de fecundacién. De la mano de esta informacién se propiciara, de
acuerdo con el grupo y el proyecto institucional, el debate acerca la determinacion de las pautas
de comportamiento sexual y reproductivo, la planificacion familiar, los métodos anticonceptivos
y el abuso entre otras cuestiones relevantes.

ACTIVIDAD 6: EMBARAZO, PARTO Y NACIMIENTO
Se espera que Ixs alumnxs conozcan las etapas del embarazo y del desarrollo del embrién, del
feto, el parto y el nacimiento del bebé.

ACTIVIDAD 7: DISTINCION ENTRE LAS ETAPAS DE LA VIDA EN NUESTRA CULTURA

DEL CICLO DE VIDA DE NUESTRA ESPECIE.

Se espera que Ixs alumnxs se aproximen a la nocién de especie, reconozcan la diversidad intraes-
pecificay, distingan las etapas de la vida en nuestra cultura del ciclo de vida de nuestra especie.

ACTIVIDAD 8: EVALUACION

Se espera que Ixs alumnxs revisen sus explicaciones acerca de su cuerpo y su sistema sexual y re-
productor, que contemplen qué aspectos le quedaron claros, sobre cuales debe volver y aguellos
en los que les interesen profundizar sus conocimientos. Al mismo tiempo se propone que analicen
cOmo se organizaron para estudiar cada uno de los temas abordados.

Actividad 4: Dimensidon sociocultural de los Fluidos genitales:
la menstruacion y las eyaculaciones nocturnas.

Durante el desarrollo de esta actividad resultara central abordar el tratamiento so-
bre la menstruacién de manera integral, reconociendo la complejidad que la com-
pone, revisando las significaciones culturales que alberga. Limitar su tratamiento a
lo fisiolégico, ignorando coémo las personas pensamos, sentimos y significamos la
menstruacion, conduce a fortalecer o reinstalar el discurso cultural que sefala que
la menstruacion es un fenémeno intimo, muchas veces vergonzante, que debe per-
manecer oculto, disimulado, contenido y silenciado. Otro tanto, aungue en menor
medida, sucede con las eyaculaciones nocturnas. El problema es que la informaciéon
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y los discursos afectan la manera de comprender y vivir el cuerpo, de vincularnos
con nosotros mismos y con los demas.*

El desarrollo de esta actividad implica tres momentos bien diferentes que se repite
para cada proceso en estudio. El primero estara centrado en favorecer la explicitacion
de los saberes, dudas y preguntas de Ixs nifixs acerca de la menstruacion/ eyacula-
ciones nocturnas. El segundo momento, estara atravesado por la lectura e interpreta-
cion de textos y esquemas sobre el tema y el tercero, por el analisis y la comparaciéon
de los discursos de los medios, de la publicidad, en relatos de diferentes culturas con
los iniciales expresados por el alumnado.

Lo primero sera indagar qué conocimientos, sentimientos y experiencias circulan o
comparten al interior del grupo. Se les solicitara que registren qué palabras, sensa-
ciones, imagenes, recuerdos se les presentan frente al concepto “menstruacion” y
cuales frente a “eyaculaciones nocturnas” Para esto, podria entregarse a cada estu-
diante tarjetas de papel (de un color para el registro sobre la menstruacion y otro para
eyaculaciones nocturnas), con el objeto de recolectarlas luego y organizarlas para su
socializaciéon. En una hoja afiche se pegaran las referidas a la menstruaciéon y en otra,
las de eyaculaciones nocturnas. La idea es que a medida que se presentan, se orga-
nicen de manera de agrupar los conocimientos por un lado y por otro, los sentimien-
tos o lo que se dice sobre... pues esta organizacion facilitara la tarea al cierre de la
actividad. Al momento de intercambio sera importante valorar lo que efectivamente
conocen, las inconsistencias o los desacuerdos, las dudas que se abran y los aspectos
no mencionados. Sera importante también analizar las expresiones, los sentimientos,
las sensaciones con el objeto de identificar qué tienen en comun, que subyace y por
gué les parece que esto es asi. Opcionalmente, a continuacion, podria compartirse el
capitulo 1 de ¢Y ahora qué? De Paka Paka, disponible en https://www.youtube.com/
watch?v=KBoFPLdRDts desde el minuto 14:07 hasta el final (7 minutos en total) con
el propdsito de gue Ixs nifixs vean que las preguntas, conocimientos y sentimientos
son comunes en esta etapa de la vida y, al mismo tiempo, introducir el modelo del
proceso desde el punto de vista bioldgico.

Para conocer de qué modo los cientificos explican ambos procesos podra proponerse
la lectura de materiales previamente seleccionados por el/la docente. Asi se podra
preguntar de qué se tratan estos procesos, qué érganos intervienen, como se rela-

24 50 sugiere a Ixs docentes la lectura de “Problematizando las ensefianzas sobre la menstruacion en la escuela: lo
disimulado, lo negativo, lo silenciado” de Micaela Kohen, Elsa Meinardi, Revista Biografia Vol. 9, Num. 16 (2016), Uni-
versidad Pedagogica Nacional, Colombia. Disponible en http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/bio-grafia/
article/view/4508.

Santos Hilda, Algunos obstaculos para comprender informaciones biologicas sobre sexualidad. Documento de
trabajo. Bs. As 2010. Disponible en: http://www.buenosaires.edu.ar/areas/educacion/recursos/ed_sexual/pdf/
algunosobstaculos.pdf?menu_id=31267.
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cionan la menstruacién y la reproduccién en los humanos, para qué podria ser util
registrar la fecha de cada periodo, etc. Estas preguntas otorgaran sentido a la lectura
y de esta forma, instalaran un propdsito lector.

Se podria organizar un primer momento de lectura colectiva junto con el/la docente
y otra instancia de relectura, que podria ser grupal, en parejas o individual. Incluso
en un mismo grupo, podria ser interesante, de acuerdo con la experiencia del grupo,
trabajar simultaneamente a partir de dos o mas manuales y durante los diferentes
momentos de la actividad revisar sus aportes y limitaciones. En cualquier caso, sera
valioso reparar en que la informacion no solamente es aportada por el cuerpo princi-
pal del texto, sino que también podemos encontrar datos relevantes en los recuadros,
los esquemas y sus epigrafes correspondientes. La informacidén contenida en estas
representaciones suele presentar numerosos obstaculos para Ixs nifixs y requiere la
intervencién del docente para facilitar su comprension. No son autoevidentes. Mu-
chas veces en los dibujos el Utero no aparece en el contexto del cuerpo, o no se indica
su ubicacion ni respetan sus proporciones en relacion con el ovario. Otro tanto ocurre
con las representaciones de la variacion del grosor del endometrio durante el ciclo
(como un grafico de diagrama de barras), las variaciones en las concentraciones de
hormonas en funcion del momento del periodo o el circulo que explica un ciclo de 28
dias (como si todas las mujeres fuéramos absolutamente regulares y nuestros perio-
dos fueran equivalentes). Es por esto que seria bueno que la primera lectura se realice
de manera colectiva, de modo de intervenir deteniéndose en cada momento, ir de las
imagenes al texto y al revés, e ir recuperando sostenidamente el proceso del que se
da cuenta. Sera importante llamar la atencién acerca de por qué hablamos de “ciclo”
gué quiere decir y también, hacer notar que la duracion de este ciclo varia entre las
personas, mas aun al comienzo de la madurez sexual.

Con el objeto de que Ixs estudiantes puedan valorar lo que conocen ahora que antes
no sabian respecto del ciclo menstrual y las eyaculaciones nocturnas, se les pue-
de proponer que analicen los textos de las tarjetas que elaboraron al comienzo de
la actividad y las reescriban en los casos que lo consideren necesario a la luz de lo
compartido durante la lectura. Esto constituira un insumo importante para que el/la
docente pueda evaluar el proceso seguido por cada uno.

Durante el desarrollo del tercer momento de la actividad, que refiere a la revision de
los discursos sobre la menstruaciéon y el cuerpo, sera interesante disponer de una
serie de publicidades sobre apodsitos o pastillas analgésicas, de canciones o produc-
ciones que circulan en las redes acerca de este contenido, de modo de analizar los
supuestos que subyacen:
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“Segun Cardozo?® (2015, p. 9), la forma de tratar el ciclo menstrual en los avisos
publicitarios no hace mds que reforzar la idea de incomodidad y tabu, y esto es
algo que los individuos logran observar y objetivar como negativo. Resulta un jue-
go dialéctico muy fino el que se da entre las publicidades y la construccion cultural
del discurso sobre la menstruacion. Pessi?® ha desarrollado una investigacién sobre
publicidades de higiene menstrual en Argentina desde 1930 al 2009 y encuentra
una permanencia del tabu y una regularidad discursiva: la sangre no se muestra ni
se nombra”.?’

La seleccion de fragmentos del documental “La luna en ti, un secreto demasiado
bien guardado” dirigida por Diana Fabianova con Documentary (2010) (disponible en
http://vimeo.com/40773282), permitira compartir de qué modo hombres y mujeres,
de diferentes culturas y a través del tiempo, conciben y valoran la menstruacion. Sera
importante, entonces, planificar cuidadosamente cuales seran las intervenciones del
docente para el analisis de cada recurso de modo de promover y orientar las reflexio-
nes de Ixs estudiantes.

La actividad total cierra con la comparacién de estos supuestos, mitos, creencias y sa-
beres con las expresiones iniciales de Ixs nifixs, de modo de clarificar hasta que punto
estos discursos afloran en las mismas preguntas, sensaciones, saberes y temores de
Ixs estudiantes.

25 Cardozo, S. (2015). Sangre menstrual: una perspectiva sociologica. Memorias X| Jornadas de Sociologia de la UBA.
Disponible en: http://jornadasdesociologia2015.sociales.uba.ar/altaponencia/?acciones2=ver&id _mesa=29&id _

26 pessi, M. S. (2009). Comunicacion y tabu. Analisis de la publicidad de productos para la higiene femenina. Ques-
tion. Revista especializada en periodismo y educacion, 1(21). Disponible en: http://perio.unlp.edu.ar/ojs/index. php/
question/article/viewArticle/739

27 Kohen M y Meinardi, E, op.cit.
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