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Estimada comunidad educativa:

La Direccion General Escuela de Maestros, en conjunto con la Direccidn de Educacion
Primaria, vuelve a convocar a todos los docentes que se desempenan en este Nivel
a las Jornadas de trabajo Entre Maestros, en el marco del plan integral de capacita-
cion y acompafiamiento a la ensefanza que, como ya sucedié durante el ciclo 2017,
continua en cada escuela y en posteriores instancias de formacion situada, donde lo
trabajado se vuelve accion en las practicas docentes.

Este ano, en el desarrollo de las Jornadas, recuperamos tanto el lugar de la planifi-
cacion de los contenidos como el trabajo con secuencias didacticas, basadas en los
lineamientos curriculares de la jurisdiccidn para cada grado y area de conocimiento. A
su vez, como linea transversal, se aborda la necesidad de discutir y generar acuerdos
entre docentes, respecto al trabajo con aulas heterogéneas, tratando de acercar dis-
tintas estrategias de accion.

En este contexto, la reedicién y reformulaciéon parcial de los Materiales de trabajo que
presentamos tienen el propdsito de orientar la reflexion y discusion sobre las practi-
cas de enseflanza en la escuela primaria, promover el intercambio de perspectivas y
estrategias, considerando la gestién de la diversidad, orientadas a favorecer mejores
aprendizajes de cada uno de los estudiantes, en el contexto de cada escuela.

Como responsables de la formacién continua de los docentes y directivos de la Ciu-
dad de Buenos Aires, queremos contribuir con ustedes en hacer de la escuela el lugar
en el que todos los nifos y adolescentes logren aprender. Por ello, es nuestra inten-
cion poner a disposicion de los maestros diversas herramientas que puedan colabo-
rar en esta compleja y a la vez gratificante tarea.

Reiteramos nuestro deseo, esperando que estas Jornadas sean instancias provecho-
sas de encuentro y aprendizaje entre maestros, que contribuyan al mutuo desarrollo
personal y profesional.

Un saludo afectuoso.

MARIA LUCIA FECED ABAL
Directora General
Direccidon General Escuela de Maestros
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PRACTICAS
DEL LENGUA

7 Planificacion anual

9 Otra opcion de Planificacion

12 Posible distribucion en el horario
de las actividades de marzo

13 ¢{Qué se ensena sobre la lectura y la escritura
si los alumnos “ya saben leer y escribir”?

15 La reflexiéon sobre el lenguaje en Segundo Ciclo

”»

21 Hoja de ruta para la lectura de “El Negro de Paris
y produccion del retrato del gato

25 Espacio de intercambio entre lectores

26 “El Negro de Paris”
Intercambio entre lectores

29 Ensefar en la diversidad

38 Para seguir leyendo...

Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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Equipo de
Prdcticas del lengugje:

Fernanda Aren
Flavia Caldani
Liliana Cerutti
Jimena Dib
Vanina Estévez
Silvia Faerverger
Maria Teresa Gomez
lanina Gueler
Eugenia Heredia
Silvia Lobello
Flora Perelman
Juliana Ricardo
Viviana Silveyra
Sandra Storino
Emilse Varela
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¢Qué se ensena sobre la lectura
y la escritura si los alumnos
“ya saben leer y escribir”?

El desafio de las escuelas y los docentes en la ensefanza de las Practicas del Len-
guaje en el Segundo Ciclo de la escuela primaria es cémo generar condiciones y pro-
mover situaciones, a la vez sostenidas y variadas, para que los alumnos, que ya estan
alfabetizados, avancen como lectores, escritores y hablantes.

El desafio es mantener la continuidad de las practicas de lectura, escritura y oralidad
que se iniciaron el Primer Ciclo, pero, ademas, garantizar la progresidon en la ensefan-
za de dichas practicas.

Se trata de fomentar avances en los alumnos que ya saben leer y escribir convencio-
nalmente y asi cumplir con los propdsitos generales de la ensefanza en Practicas del
Lenguaje relacionados con la inclusion de los alumnos en la cultura letrada, amplian-
do y diversificando las situaciones de lectura y escritura:

de tal modo que leer se transforme en una ocupacion predilecta y en un valioso ins-
trumento de resolucion de problemas, que la escritura sea utilizada como medio de
comunicacién, como instrumento de reflexién sobre el propio conocimiento, como
herramienta valida para intervenir en la vida ciudadana.

GCABA, (2004) Disefno Curricular, Practicas del Lenguaje, Segundo Ciclo, p. 645

Pardmetros para pensar las progresiones

Las progresiones de los alumnos como lectores y escritores se definen, entonces, en
relacion con sus modos de participacion en las practicas de lectura, escritura u orali-
dad, segun los siguientes parametros:

e Autonomia: con mediacion del docente, sin mediacién del docente, en cola-
boracion con pares.

e Complejidad de los textos que se leen o producen.

e Destinatarios cercanos o lejanos.

¢ Asuntos de los textos que se leen o producen: familiares o mas o menos co-
nocidos o temas de la cultura universal.

e Ampliacidon de las lecturas: mas diversidad de textos.

e Ampliacidn de las producciones: mas formatos, mas soportes.
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e Capacidad de establecer mas relaciones en las interpretaciones.
e Focalizacidon en aspectos mas puntuales de los textos que se leen o produccen.
e Capacidad para la reflexiéon sobre la propia practica.

Para ello se identifican indicadores de avance de los alumnos como lectores y es-
critores en funcion de los grados de apropiacion que manifiestan los nifilos cuando
participan de distintas situaciones de lectura, escritura y oralidad.

Estos indicadores se elaboran, en primer lugar, a partir de pensar en determinadas
condiciones didacticas fundamentales que buscan garantizar el avance de todos los
alumnos en la apropiacion de esas practicas:

e Tiempos prolongados de exposicion a las practicas de lectura y escritura

e Continuidad de las practicas a lo largo del ciclo

e Diversidad de propdsitos, multiplicidad de géneros y diferentes situaciones
enunciativas

e Manejo de tiempo didactico para instalar propodsitos comunicativos, practicas
habituales y un trabajo secuenciado

e Integracion con sentido de las practicas de lectura, escritura y oralidad en
proyectos de trabajo colaborativo

Para que los alumnos progresen en sus aprendizajes como lectores y escritores, las
practicas deben tener lugar a lo largo de periodos prolongados, y deben ser revisita-
das en distintos momentos del ciclo, dado que la continuidad es una de las formas de
garantizar multiples situaciones de lectura y escritura con diversidad de propodsitos,
multiplicidad de géneros y diferentes situaciones enunciativas.

La escuela debe garantizar que el tiempo didactico se organice en funcion del pro-
greso de los alumnos como lectores y escritores, antes que la transmisiéon de temas
o la acumulaciéon de contenidos declarativos, ya que es la prioridad explicita de los
enfoques de los disenos curriculares vigentes la formacién de los niflos como lectores
y escritores plenos.

Se espera que los alumnos en Segundo Ciclo progresen en:

e conquista de la autonomia como lectores de literatura,

e ampliacion de sus repertorios de lectura y escritura,

e profundizacidon de la interpretacion con el texto abierto a nuevas y variadas
lecturas,

e relecturas con propodsitos multiples,

e complejizacion de los destinatarios de los textos,

e introduccion en las practicas de estudio,

e el aporte de recursos linglisticos y discursivos que sean potentes en los mo-
mentos de revision y de reflexion sobre los textos que leen y producen.
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La reFflexion sobre el lenguagje
en el Segundo Ciclo

Formar lectores y escritores constituye un desafio para los docentes. Ciertamente,
implica partir siempre de situaciones de lectura y escritura en las que los alumnos
sean capaces de volver al texto para verificar tanto sus interpretaciones como para
controlar su escritura con el objetivo de adecuarla a los efectos que quieren producir
en sus destinatarios. También implica que los alumnos vuelvan a esas situaciones con
conocimientos linglisticos que les permitan desempenar esas practicas cada vez mas
plenamente. La ensefanza de la reflexidn linglistica genera en las aulas, especial-
mente a partir del Segundo Ciclo, una tension entre dedicarle una extensa cantidad
de tiempo y recursos didacticos a la gramatica y la ortografia o dedicar ese tiempo a
leer y a escribir textos cada vez mas complejos y extensos.

«Ni los temas de ortografia (y de gramdtica) son los contenidos del area, ni la
ortografia no importa o no se corrige... Conscientes de la importancia verdadera
de la ortografia, los docentes deben recuperar para ella su lugar y su tiempo,
reconociéndola, en medio del devenir de los proyectos, las secuencias y las ac-
tividades en que los alumnos ponen en practica las practicas del lenguaje, como
uno de los problemas de la escritura, evitando que: “..como lo mas accesible a
la evaluacion es aguello que puede considerarse ‘correcto’ o ‘incorrecto’, la orto-
grafia de las palabras ocupe un lugar mas importante que otros problemas mas
complejos involucrados en el proceso de escritura” (Lerner, 2001:67).

[...] la mayor parte del tiempo dedicado en el aula a las practicas del lenguaje se
emplea en leer y escribir, en llevar adelante las diversas acciones —o actividades—,
los pasos necesarios para obtener el producto final. Pero el maestro destina —preveé,
planifica— un recorte en el tiempo; se trata de cuarenta minutos, tal vez menos, en
gue alguno de los problemas ortograficos surgidos en el momento de la produccion
del texto se separa de él, se descontextualiza y se toma como tema de trabajo.

La alusién al tiempo no es inocente; estamos planteando una dedicaciéon con-
tinua a los proyectos y las secuencias donde los alumnos ponen en juego las
prdcticas del lector y del escritor (entre las que también sefalamos la necesidad
de revisar la ortografia) y recortando un tiempo previsto —planificado, no casual
aungue alguna vez pudiera serlo— y breve, para reflexionar sobre un tema orto-
grafico, relevado y/o anticipado por el docente.

La anticipacion de los temas de ortografia proviene, para el maestro o el profe-
sor, de diversas fuentes: su propia experiencia de aula, los contenidos ortografi-
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cos propuestos en los disefios curriculares, la prevision del género y del conteni-

do del texto que los alumnos van a elaborar”.
Mirta Torres: “La ortografia: uno de los problemas de la escritura”, en Lectura y Vida,
Revista Latinoamericana de Lectura, afo 23, n° 4, diciembre 2002, pp. 45-46.

Si se ponen en primer plano las practicas de lectura y escritura de los nifios y no la
lengua, no es sencillo determinar cuales son los contenidos de reflexion ni en qué si-
tuaciones pueden ser objeto de reflexion y sistematizacién pues:

“Muchos contenidos —sin lugar a dudas— pueden permanecer implicitos en el
transcurso de algunos anos o ciclos de la escolaridad, o durante toda esta esco-
laridad, ya sea porgue no presentan problemas (por ejemplo, la concordancia
entre articulo y sustantivo, salvo los casos especiales de los nombres propios, de
los nombres geograficos o cuando individualiza o determina, entre otros), o por-
gue dada su complejidad no es conveniente explicitarlos hasta que los alumnos
estén en condiciones de apreciar sus alcances (por ejemplo, los recursos mas
elaborados de la argumentacién, a abordar ya avanzada la escuela media).

La explicitacion de los contenidos gramaticales tiene lugar primordialmente a
partir de las dificultades que aparecen al escribir o al leer. Cuantas veces en el
proceso de revisidon se advierte que se estan repitiendo innecesariamente algu-
nas palabras, o que hay dudas sobre la concordancia entre dos sustantivos y el
adjetivo que los modifica —‘mandatos y solicitudes perentorios o perentorias’—,
o que no se ha logrado expresar con claridad una relacion de causa-efecto... Es-
tos problemas llevan a la reflexién sobre distintos contenidos gramaticales que
se presentan tanto en el nivel oracional como en el textual.

Previendo las dificultades que se les presentan a los alumnos al leer o al escribir,
el docente anticipa cudles son los contenidos gramaticales sobre los que van a
reflexionar y puede seleccionar aguellos que se van a sistematizar.

En lugar de detenerse ‘en un problema muy comun, las repeticiones innecesa-
rias, el docente puede prever reflexiones sobre distintas estrategias de cohesion,
tales como la sustitucion lexical, la pronominalizacion o la elipsis’. [...]

Los contenidos linglisticos que estaban implicitos se convierten asi en obje-
to de reflexion, es decir, se hacen explicitos. Sin embargo, es de fundamental
importancia remarcar que para que un contenido se constituya en objeto de
reflexién es condicidn necesaria que haya funcionado como contenido implicito
en una practica.

La explicitacion se da al enfrentar un problema cuya resolucion demanda cons-
truir una nueva respuesta. Por ejemplo, al escribir una biografia se quisieron na-
rrar dos cadenas de hechos simultaneos, pero durante la relectura del escrito se
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advierte que ambos parecen sucesivos, {como lograr que el lector los interprete
como simultaneos? El problema supone reparar en tiempo, modo y aspecto de
los verbos empleados, adverbios y frases adverbiales que permiten anclar tempo-
ralmente esos hechos, conectores y organizadores textuales, y tal vez también en
el uso de ciertos signos de puntuacion.
Ahora bien, aunque las revisiones de los textos que se estan escribiendo, o los
obstaculos encontrados en el proceso de interpretacion de los textos de otros,
lleven frecuentemente a la explicitacion de algunos de los recursos lingUisticos
en uso, no podemos quedarnos en este estadio de la reflexion.
Es necesario avanzar en el dominio de la estrategias discursivas, y para que
esto sea posible se necesita conceptualizar los recursos lingliisticos, no solo
para resolver el problema planteado en un momento determinado, en una si-
tuacion determinada, sino para poder utilizarlos en otras ocasiones, trascen-
diendo el contexto especifico de uso. La conceptualizacién abre camino a la
recuperacion del saber adquirido en contextos diferentes a aquel en el que
surgio el problema”,
Maria Elena Rodriguez, Hilda Levy y Jimena Dib, “Ensefar Gramatica en 7° grado”,
en Documento de Actualizacion curricular, Direccidon de Curricula,
Direccion General de Planeamiento, GCBA, 2007, pp. 92-94.

Se plantea, entonces, la alternancia entre situaciones de reflexion contextualizada
en los proyectos, vinculadas con la interpretacién y produccion de textos concretos,
con un destinatario real (en cada secuencia y proyecto de los grados), y secuencias de
sistematizacion de temas gramaticales y ortograficos que previamente se han puesto
en uso y discutido.

Las situaciones de reflexién en el marco de los proyectos serdn mas frecuentes que
las secuencias de sistematizacion, dado que siempre los contenidos implicitos que
los nifos pongan en juego como lectores y escritores van a superar en cantidad a los
gue puedan llegar a sistematizar a lo largo del ciclo. En efecto, se parte del supuesto
basico de que los nifos tienen conocimientos implicitos sobre la lengua que usan.

“Sistematizar es trascender el plano de lo particular de cada problema de
lectura y especialmente de escritura y de cada texto para llegar a establecer
ciertas regularidades que se constituiran en puntos de apoyo para la revision
de los textos que se producen. Sistematizar es muy diferente de transmitir
conocimientos presistematizados o explicitar conocimientos que estan im-
plicitos en la practica de lectura. La sistematizacion solo cobra sentido cuan-
do se basa en verdaderos problemas de escritura que los alumnos han en-

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

frentado y cuando ellos participan en la elaboracién de las conclusiones que
estan estudiando”.

Delia Lerner y otros, Lengua. Documento de Trabajo n° 2.

Propuestas de Actualizacion Curricular, Direccién de Curricula,

Direccidon General de Planeamiento, Educacion, GCBA, 1996, pag. 4.

Después de iniciadas las secuencias de lectura, escritura y comentarios en los distin-
tos grados del Segundo Ciclo, es posible desarrollar algunas situaciones de reflexion
sobre el lenguaje orientadas a hacer observables, explicitar y discutir acerca de recur-
sos gramaticales que corresponden al texto (cohesién) y a la frase (usos de sustanti-
vos, adjetivos y verbos) y conocimientos del sistema ortografico de escritura.
Es requisito para comenzar estas situaciones que los alumnos estén inmersos en la
lectura de los textos, familiarizados con los titulos de los cuentos y los autores; hayan
escrito distintos registros de esas lecturas; comentado las obras y sepan cual es el
producto del proyecto y qué van a tener gue producir para lograrlo: en las secuencias
de cada grado se busco asegurar estas condiciones de ensefanza.
En estas situaciones de reflexion se consideran contenidos de reflexién tanto lo que
hacen los alumnos para reflexionar como los conocimientos sobre el lenguaje que se
ponen en juego.
¢ Se consideran contenidos de la reflexidon gramatical el uso de procedimientos
y recursos de la lengua que hace el lector, escritor y hablante en sus produc-
ciones e interpretaciones para el logro de determinadas estrategias discursivas,
gue se materializan en textos concretos. Es decir, que la perspectiva del anali-
sis va a poner en primer plano las formas en que un lector, escritor o hablante
puede hacer uso de la lengua para lograr determinados propositos comunicati-
vos y los efectos de sentido que las distintas opciones de la lengua le aportan.
e Son contenidos de reflexion sobre el lenguaje: tanto la posibilidad de resol-
ver dudas sobre cémo se escribe una palabra recurriendo al conocimiento de
parentescos léxicos, como los temas de ortografia que se informan y discuten
cuando los alumnos resuelven sus dudas ortograficas.

La planificacion de la reflexion sobre el lenguaje en los
proyectos de lectura y escritura y la “hora de reflexién”
en el cronograma semanal

En el Segundo Ciclo, es necesario que los alumnos multipliquen sus oportunidades de
leer, escribir, dialogar y exponer sobre lo leido, lo escrito o lo estudiado; por esa razon,
las situaciones didacticas que usted proponga deben permitir que los nifios ejerzan
en el aula, a diario, las prdcticas del lenguaje.
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Semanalmente, ademas, deben disponer de al menos un bloque de trabajo para re-
flexionar sobre los problemas con que se enfrentan en el momento de interpretar un
texto y, principalmente, de producirlo cuando es necesario que este resulte compren-
sible, interesante y apto para los lectores u oyentes al que esta destinado. Es asi como
se plantean en el aula situaciones de reflexion gramatical y ortografica. Usted necesita
considerar que estas situaciones didacticas podrian ser de dos tipos, diferentes entre si.
En primer lugar, al leer, escribir o exponer sobre los contenidos del proyecto se pre-
sentaran seguramente dudas e interrogantes puntuales; algunas veces seran los alum-
nos los que consulten, otras veces usted puede plantear algun problema gramatical o
textual —si estan leyendo—, de puntuacion u ortografia —si estan escribiendo—, pero
se trata de aspectos que es necesario comentar y resolver en el momento. Estas pri-
meras situaciones de reflexion gramatical y ortogrdfica se encuentran contextuali-
zadas en el desarrollo del proyecto, por ejemplo:

e En 4° grado, cuando los alumnos escriben por parejas biografias de los auto-
res, se seflalan los momentos de revision diferida y los temas para reflexion
gue contribuyen a la mejora de ese texto.

e En 5°grado, a propdsito de la escritura de la nueva historia de Las mily una
noches, se le propone que revise con los alumnos recursos para organizar la
narracion y describir los personajes y los escenarios.

e En 6° grado, en torno al seguimiento de autores de literatura fantastica, los
estudiantes escribiran fichas biograficas, literarias para presentar en una
muestra literaria.

e En7° grado, para la elaboracion de booktrailers a partir de la lectura de rela-
tos de ciencia ficcidn, van a confeccionar fichas sobre los rasgos del género
y las caracteristicas del cuento elegido asi como un repertorio de frases para
expresar valoraciones.

En segundo lugar, se propone desarrollar pequenas secuencias para profundizar en
algunas situaciones de reflexion, para los distintos grados del ciclo, que involucran
principalmente estos temas:

e La cohesion de los textos (incluida la puntuacion)

e Los recursos para describir (sustantivos, adjetivos y construcciones sustantivas)

e FEluso de los verbos en la narracion (tiempos verbales, Modo Indicativo, ver-

bos de estado, verbos de accion, verbos del decir, verbos de vida interior)
e Formas de valorar y expresar opiniones (recomendaciones y resefias)

Estas secuencias también estan relacionadas con las lecturas y temas de las secuen-
cias pero de manera menos puntual y para resolver un problema especifico que mo-
viliza la reflexion metalingiistica.

Para otorgarle sentido al trabajo con la ortografia es necesario brindarles a los alum-
nos un contexto que les permita pensar de qué manera resolver problemas ortogra-
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ficos que se plantean en la elaboracidn de textos. Las situaciones de escritura reales,
con propodsitos comunicativos claros y compartidos y destinatarios auténticos, son el
mas conveniente para habilitar esta reflexion.

En estos contextos los alumnos, progresivamente, se van dando cuenta de que las nor-
mas ortograficas juegan un papel en la comunicaciéon —facilitan la intercomprension y
su uso correcto brinda una imagen positiva de ellos como emisores de textos escritos—.
Para ello, tienen que escribir pensando en el futuro lector, en situaciones diversas, en
distintos soportes y a través de distintas modalidades: colectivas a través del maestro
(dictado) y por si mismos (en pegquefios grupos, en parejas, de manera individual).
Cuando el docente se lleva textos para corregir, subraya todas las palabras que estan
escritas con errores ortograficos. Cuando se le devuelve la carpeta al alumno, se le
propone gue trace una linea, como un pie de pagina, donde anota sin errores esas
palabras o una seleccidon que el docente considere pertinente, por ejemplo, si son
muchas o si son palabras dificiles que el alumno no podia saber cémo se escriben.
Simultaneamente a la correccion del docente, cada quince dias, se planifica una hora
de reflexion ortografica en la que se alternan las siguientes situaciones de ensefanza:

e Trabajo con fichas de ortografia. Las conclusiones de las fichas y otras anota-
ciones se escriben en el apartado de Reflexion sobre el Lenguaje.

e Registro colectivo guiado por el docente de “palabras seguras”, cuya ortogra-
fia se conoce por la lectura. El docente anota en un afiche o rotafolio algu-
nas palabras que puedan ser interesantes para consultar como repertorio
de palabras seguras. En la hora de reflexion se puede repasar, completar el
registro, hacer actividades de dictado y justificacion en torno a esas palabras,
se relaciona lo que se aprendié durante el trabajo con las fichas con algunas
de esas palabras seleccionadas previamente por el docente.

e Vuelta hacia atras en la carpeta para mirar en varios pies de pagina donde
se anotaron bien los errores y trabajar sobre los errores mas frecuentes. Se
busca justificar la escritura correcta de esas palabras y se analiza grupal e
individualmente “en qué se equivocaban y ya ahora no” o “en qué se siguen
equivocando y por qué”.

¢ Registroy trabajo de los alumnos por si mismos con los repertorios de pa-
labras. De manera individual o en pareja, los alumnos revisan las listas de
palabras seguras, las conclusiones de las fichas y otras notas que tienen en
la carpeta para armar un banco personal de palabras seguras o ideas para
resolver dudas ortograficas que puedan usar cuando revisan los textos.

En cada secuencia de escritura se contemplan momentos de revision ortografica para
gue los alumnos puedan lograr una version que se considere bien escrita. Es el mo-
mento para utilizar todas las notas, conclusiones y listas de palabras que los alumnos
han ido confeccionando en las horas de reflexién.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Hoja de ruta para la lectura
de El Negro de Paris y produccion
del retrato del gato

Primera semana

» Primera sesion de lectura. El docente lee a los chicos: desde el inicio hasta que el
gato invita al protagonista a ver el mar. Los chicos siguen la lectura con el texto a la
vista (comparten los ejemplares que hay en la biblioteca).

“Y asi emprendi la gran aventura de mi vida. Una aventura que ahora me animo a
contar [..] porque todavia siento [..] mis ojos que se abren, enormes, para ver del
otro lado del mar”.

Se abre el espacio para comentarios. Se puede conversar sobre el momento en que la
historia se inicia, la cantidad de afos que pasan desde que la familia se va a Paris y hasta
gue decide regresar y por qué, dénde vivia el nino en Buenos Aires, a qué cosas debid
acostumbrarse en Paris, etc. (ver paginas 14 y 15 de Orientaciones para el docente).
Trabajo en las carpetas: Elegir algunas preguntas para responder en la carpeta (ver
pag. 15 de Orientaciones para el docente).

* Lectura en clase de los alumnos por si mismos de “Los golpes de Estado en la Re-
publica Argentina” (pagina 11 de Paginas para el alumno). Comentario colectivo para
establecer relaciones entre el momento histoérico y lo que sucede en el cuento.

Segunda semana

» Segunda sesion de lectura. El docente lee el episodio de la primera salida y la pelea
hasta “ya podia subir hacia las nubes y ver la Argentina a través del mar”. Los chicos
siguen la lectura con el texto a la vista.

Luego de la lectura, genera un espacio de intercambio entre lectores (ver situacion
ampliada en el apartado que sigue: Espacio de intercambio entre lectores).

* Primera situacion de escritura. El Negro: datos biograficos (ver pagina 19 de Orienta-
ciones para el docente). Situacién de escritura individual, que requiere releer algunos
pasajes del texto para recabar uno de los datos solicitados en la ficha. Los otros datos
pueden ser inventados.
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Tercera semanad

* Lectura compartida de la biografia de Soriano (se puede alternar la lectura del do-
cente con la lectura silenciosa de los chicos). Comentarios sobre la lectura (pagina 16
de Orientaciones para el docente).

* Tercera sesion de lectura. El docente lee a los chicos el relato hasta el final. Espacio
de comentario (ver pagina 17 de las Orientaciones para el docente).

» Segunda situacion de escritura. Retrato del Negro (produccién individual con consig-
nas diversificadas).

El docente plantea la producciéon individual del retrato del Negro para publicar en la
cartelera de la escuela. Para tener insumos para realizar el retrato, propone primero la
realizacion de escrituras intermedias. Se denominan escrituras intermedias a aquellas
notas que se realizan a partir de la lectura que proveen herramientas para la produc-
cion posterior. En este caso, el docente solicita que se relnan en grupos de dos o tres
para releer el texto buscando y tomando notas de los aspectos descriptivos (fisicos y
de caracter) del Negro. Aclara que las tomas de notas son borradores que pueden te-
ner marcas que no son letras
(flechas, subrayados, vifetas,
etc.) y que pueden ser tacha-
das, borradas, reescritas.

Si no realizaron nunca esta
tarea, muestra como hacer-
la leyendo el primer parrafo
del texto en voz alta mien-
tras los nifos siguen la lectura
en sus ejemplares y propone
gue detengan la lectura cuan-
do menciona algun rasgo del
Negro para transcribirlo en el
pizarrén como un punteo. En el trabajo en grupos, el maestro propone que se distri-
buyan los roles y los intercambien segun se sientan seguros: uno lee y otros deciden
gué notas tomar. Se acerca a los grupos para ayudar a los alumnos a buscar en el texto
y orientar la escritura. Cuando observa que hay ninos que leen o escriben lentamen-
te o con mucha dificultad, restringe la tarea a realizar: les propone que busquen los
datos en un fragmento breve o les pide que localicen dénde dice determinado rasgo
en una partecita del texto (“busquen en este fragmento donde dice que los gatos son
timidos y holgazanes”). En las escrituras, solicita que relean lo que copiaron y si su
produccién es muy distante a la que aparece en el texto, pide que vuelvan al mismo
y la contrasten.

4° grado. Escuela 11 DE 16. CABA
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Cuarta semana

* Primer dia. El docente propone planificar el retrato entre todos a partir de los datos
recabados. Realiza un cuadro en un afiche en el que consigna la organizacion que ten-
dra el retrato: comenzara con una presentacién del Negro, luego se incluirad una selec-
cién de sus aspectos fisicos y rasgos de caracter y finalmente escribiran una aprecia-
cién general del Negro en relacién con los de su especie (ver pagina 19 Orientaciones
para el docente). Solicita luego que cada grupo lea en voz alta los datos recabados en
la semana anterior y propone pensar en qué parte del cuadro incluir cada dato, si en
el aspecto fisico o en los rasgos de caracter o en las caracteristicas que son comunes a
todos los gatos. Una vez finalizado el cuadro, plantea pensar un repertorio de posibles
“frases de presentacion” del Negro: a través de alguna caracteristica externa o por su
amistad con el protagonista (ver pagina 20 Orientaciones para el docente).

* Segundo dia. En forma individual, cada nifo escribe su primera versién del retrato del
Negro a partir del plan colectivo que quedd en el afiche. Una vez finalizada la escritura,
el docente analiza las producciones para detectar cuales son problemas recurrentes
en todo el grupo y cuadles sélo aparecen en algunos nifos.

En las descripciones, es frecuente observar problemas en: el contenido y la organiza-
cion del texto (lograr que estén presentes los aspectos mas relevantes del personaje y
gque la informacion esté ordenada agrupando los rasgos vinculados), las repeticiones
innecesarias (exceso de la mencidén del nombre del personaje, del conector “y”, de los
verbos “tiene” y “es”), la puntuacion (escasez o ausencia de puntos y comas), el uso de
las mayusculas y el empleo de los tiempos verbales (oscilacidon entre el presente y el
pasado). Algunos nifos, a su vez, posiblemente, presenten problemas especificos vin-
culados con la adquisicion del sistema de escritura: en las silabas compuestas (omiten
o invierten el orden de las letras: ‘tanquilo’ en vez de ‘tranquilo’, ‘gorsero’ en vez de ‘gro-
sero’), en las restricciones ortograficas basicas (en el uso de la g, de larr, de la z), en las
reglas fonograficas contextuales (en las variaciones del grafema g/gu, r/rr seglin su po-
sicion en la palabra) o realizan hipo o hipersegmentaciones (juntan o separan palabras).
El analisis de las escrituras infantiles va a permitir tomar decisiones sobre los conteni-
dos a focalizar y el modo de organizar las clases en las revisiones. Es asi que el maes-
tro podra planificar cuales serdn los problemas que abordara en la revisidon del retrato,
cudles seran abordados a lo largo del afio en las futuras producciones y cuales reque-
rirdn situaciones especificas a trabajar en la hora de reflexién sobre el lenguaje (por
ejemplo, el uso de las mayusculas, los tiempos verbales, los problemas ortograficos).
Para encarar los problemas comunes seleccionados, puede apelar, como veremos en
el tercer dia, a reflexiones y revisiones colectivas, en parejas e individuales, mientras
que para abordar los problemas especificos puede proponer actividades particula-
res a cada niflo o grupo (ver fichas de ortografia en GCBA, DGPL, 2005. Prdcticas del
Lenguaje. Grados de Aceleracién. Material para el alumno y el docente y Paione, A.
(coord.) (2016). Reflexion sobre el lenguaje: La separacion entre palabras. Propuesta
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para alumnos del Primer Ciclo. Material para el docente. Direccién Provincial de Edu-
cacion Primaria, DGC y E. Buenos Aires, Argentina).

 Tercer dia. Se realiza la revision de uno de los problemas observados en la gran
mayoria de los textos: el contenido y organizacién del texto, comenzando con una
revisidon colectiva. Para ello elige un texto que tiene problemas en la estructura basica
de la descripcién y solicita permiso a su autor para revisarlo entre todos. Presenta en
papel afiche el texto normalizado (corrige la ortografia para que los nifios no se cen-
tren inicialmente en ella) y sefala: “Este es un texto que le pedi al companero y él lo
presté para que lo revisemos entre todos, porque esto les va a servir para revisar el
que cada uno escribid. Yo solo le corregi la ortografia. Voy a leerlo y ustedes iran di-
ciendo qué caracteristicas del Negro se podrian agregar y cuales agrupar para quede
junto todo lo que tiene que ver con los rasgos fisicos por un lado y los de caracter por
otro. Podemos consultar el plan que armamos entre todos. Luego, el companero de-
cidira si acepta o no las modificaciones que propondremos porgue él es el autor del
retrato”. Muestra cobmo procede para revisar el texto: por ejemplo, divide el afiche en
dos y va escribiendo a la derecha como va quedando el texto ampliado y ordenado;
otra manera podria ser, si el problema es solo de organizacién, poner numeros a los
fragmentos segun el orden que van decidiendo. Finalizado el trabajo colectivo, plan-
tea una situacion de revision en parejas en la que cada uno tendra que leer el texto
de su comparnero y revisar cuales datos incluyo y si estan ordenados (es mas sencillo
revisar un texto ajeno que el propio) y el companero decidira si realiza la modificacion
sugerida. Los nifos revisores podran realizar comentarios al margen o al final hacien-
do llamadas en el texto, sefialando, por ejemplo, “Este es un aspecto fisico, tendrias
gue juntarlo con..” o “Escribiste solo aspectos fisicos, équé otras caracteristicas po-
drias incluir?”. En el marco de esta situacion, el docente se acerca a cada pareja y se
detiene especialmente en los que tienen mas dificultades: relee en voz alta lo que
esta escrito, los ayuda a decidir a qué aspecto pertenece cada enunciado y controla
con ellos si es necesario completar informacién y cual podria ser la manera de comu-
nicarselo al companero.

Otra situacion de revision interesante que el docente puede proponer es la de pen-
sar entre todos coémo resolver las repeticiones innecesarias, registrando alternativas
posibles que aparecen en el texto: “pensemos otras alternativas en vez de repetir mu-
chas veces ‘tiene’ buscando en el texto de Soriano como el narrador va introduciendo
los rasgos del Negro”. La busqueda les permitira realizar una lista de alternativas en
un afiche: “usa”, “lleva”, “posee”, “cuenta con”, “en él se destaca”... para utilizarlas en
el momento de volver sobre los propios textos y los de los comparieros. También
podran volver al texto para observar que las palabras y expresiones que se repiten
innecesariamente se pueden sustituir por un pronombre, otro elemento léxico, o bien
se pueden suprimir cuando se infieren facilmente.

« Cuarto dia. Finalizacion de la escritura y pasado en limpio. Acompanarla con un re-
trato dibujado.
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Espacio de intercambio entre lectores

Los espacios de intercambio sobre la lectura son muy importantes no solamente en
el Primer Ciclo sino a lo largo de toda la escolaridad porque es a través de este tipo
de situaciones que se ensena y se aprende a leer: se hace participar a los alumnos de
manera activa y colectiva de la construccion del sentido del texto.

Retomando la definicién de lectura que propone el Disefo Curricular de la Ciudad
de Buenos Aires, vemos que leer es mucho mas que “extraer el significado del
texto”, porque el sentido no esta en el texto, sino que es producido por el lector
interactuando con él.

“Leer es construir un sentido para el texto que se esta leyendo, es poner en ac-
cion los conocimientos previos disponibles para hacer anticipaciones acerca del
significado y la forma de lo que sigue en el texto, es buscar en las marcas plas-
madas en el papel indicios que permitan verificar o rechazar las anticipaciones
asi como inspirar otras nuevas, es ir controlando a medida que se avanza en el
texto la coherencia de lo que se va comprendiendo, es retroceder cuando se
detecta una inconsistencia”. (DC, pag. 655)

A su vez, es importante tener en cuenta que leer es una practica social. Tanto en la
escuela como por fuera de ella, los lectores compartimos con otros nuestras lectu-
ras: comentamos el impacto que nos produjo una lectura, conversamos sobre las re-
acciones y evocaciones que provoca un texto literario, discutimos sobre la posicion
gue parece adoptar el autor sobre un tema de interés, etc. Y en este intercambio con
otros lectores también vamos construyendo el sentido del texto.

“(...) en tanto practica social, la lectura esta inmersa en una red de relaciones
interpersonales, supone interacciones permanentes con otros lectores acer-
ca de los textos, asi como ideas compartidas acerca de cuales son los textos
relevantes y de las diversas significaciones que es posible atribuirles”. (DC,
pag. 657)
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“El Negro de Paris”
Incercambio entre lectores

En esta clase, en el marco de la segunda sesion de lectura de este cuento, el docente
lee en voz alta a sus alumnos el episodio de la primera salida y la pelea con un grupo
de perros.

Antes de leer

El docente retoma la lectura de la primera sesion:

Recuerda a los protagonistas de la historia y la manera tan particular que
tenian de comunicarse: éSe acuerdan de los protagonistas del cuento que
estamos leyendo? ¢Como se conocieron? Ellos tenian una manera muy par-
ticular de comunicarse. (Como era?

Recupera el lugar y el contexto histérico en el que se desarrolla la historia: El
nino estaba viviendo una situacion muy especial en su vida, {cudl era? éDonde
vivia? ¢Por qué vivia lejos del pais donde habia nacido? Cuando se enterd de
que su familia planeaba volver, iqué sentimientos se despertaron en él?
Contextualiza brevemente el episodio que van a leer relacionandolo con el fi-
nal de la lectura del episodio anterior: Al final de la primera parte del cuento
leimos que el chico estaba entusiasmado con el regreso a la Argentina, que
su “curiosidad se habia despertado” y soAaba con la geografia y las cos-
tumbres de su pais.

Relee en voz alta los parrafos finales de la sesién de lectura anterior: “Una de
esas noches, el Negro se eché a mi lado...” Hace hincapié variando el tono
de voz cuando lee el parrafo que comienza diciendo: “Y asi emprendi la gran
aventura de mi vida...” para generar suspenso y motivacién para la proxima
sesion de lectura.

Propone que los chicos realicen anticipaciones a partir del parrafo leido en
voz alta: {Cudl serd la gran aventura que va a vivir el chico con el gato? (A
qué lugar alto de Paris querrd llevarlo el gato para poder ver a la distancia?
éLes resultard facil llegar a ese lugar?

Durante la lectura

El docente propone a sus alumnos avanzar en la lectura del segundo episodio del cuen-
to que va desde el parrafo que comienza con “La primera vez que salimos...” hasta el
que termina con la frase “Ya podia subir hasta las nubes y ver la Argentina a través del
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mar.” Es importante que haya un clima de tranquilidad y silencio, sin interrupciones que
puedan distraer a los lectores. Si es posible, conviene indicar con un cartel en la puerta
gue dentro del saldén se esta leyendo vy, por lo tanto, se solicita no interrumpir.

e Lee el episodio completo sin saltear parrafos ni sustituir palabras. Es impor-
tante que los chicos entren en contacto con los textos tal como estan escritos.

e Procura transmitir con la lectura el efecto que el episodio le produce al lector:
interés, sorpresa, emocion, entusiasmo, diversion.

e Varia los tonos de voz para dejar en evidencia los diferentes estados de ani-
mo y climas que se viven a lo largo del episodio.

e Varia el tono de voz para marcar las intervenciones de los personajes y sus
estados de animo. Enfatiza en la expresion de entusiasmo del narrador
“—iVamos, Negro, nomas!” y en la actitud de superioridad del gato: “No me
hable al tiro companero.”

e Varia el ritmo de la lectura segun el dinamismo de los sucesos: le da ritmo a
la lectura de la pelea, desacelera cuando saltan y logran ponerse a salvo para
transmitir el alivio que sienten los personajes.

e Presta atencién a las expresiones y reacciones de los nifos para retomarlas
durante el intercambio posterior.

Después de leer

El docente abre el intercambio acerca de lo leido en esta segunda sesion de lectura
del mismo modo que el lector adulto comenta sus lecturas: sobre la historia contada
y la forma en que esta escrita, sobre como se despliegan nuevas facetas de un per-
sonaje conocido, sobre las expectativas que genera el inicio del relato y si estas se
cumplen o no. El intercambio entre lectores es una practica en la que se da la palabra
para expresar y escuchar las emociones y los impactos que ha causado la lectura,
para formular hipodtesis e interpretaciones sobre lo leido, para discutirlas, volver al
texto y validarlas o no.

“Generar muchas situaciones en las que se delega en los nifos la responsabi-
lidad de decidir acerca de la validez de sus interpretaciones es imprescindible
para que puedan formarse como lectores autdnomos. Por supuesto, el maes-
tro puede intervenir de diversas maneras para orientarlos y puede explicitar su
propia interpretacién, fundamentandola, cuando discrepa con la adoptada por
los nifos después de la discusion. El maestro tiene siempre la ultima palabra y
en este caso es especialmente importante para la formacion de los nifios como
lectores que sea la Ultima, en lugar de ser la primera”. (DC, pag. 656)
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e Inicia el intercambio retomando la hipodtesis inicial: Segun lo que leimos hasta
ahora, éel gato llevd al chico al lugar que ustedes habian pensado? éSe
imaginaron que el Negro y el protagonista iban a enfrentarse a una docena
de perros? ¢Y que iban a salir victoriosos?

e Retoma la caracterizacion del gato y avanza sobre nuevas caracteristicas:
Cuando leimos la primera parte del cuento, dijimos que el gato se mostra-
ba indiferente y arrogante, {qué nuevas caracteristicas podemos descubrir
a partir de este episodio? {Mantiene su actitud de superioridad e indiferen-
cia mientras pelea con los perros?

e Propone la relectura de frases del episodio que dejan en evidencia la valen-
tia del gato. En esta parte del cuento hay muchas frases que nos muestran
que el gato es valiente. Les voy a leer una: “El Negro me mird, movié los
bigotes y me hizo sefAias de que lo dejara sobre el mostrador. Habia sa-
cado unas unas que parecian garfios, cosa de impresionar un poco a la
concurrencia”. Y también lee partes que demuestran que el gato mantiene
sus aires de superioridad: “De vez en cuando, para fingir que el asunto no
merecia toda su atencién, levantaba una pata y le daba un par de lami-
das como si fuera un helado”.

e Advierte sobre un recurso literario utilizado por el autor para caracterizar al
gato: Para ilustrar como se mueve el gato muchas veces el narrador lo com-
para con algo. Por ejemplo: “se movié como un reldmpago”. (Qué nos estd
diciendo esta comparacion? ¢{Cémo era el gato con sus movimientos?

e Interroga sobre el significado de una palabra para comprender mejor las
reacciones de los otros personajes del episodio y propone la formula-
cion de hipotesis basadas en el contexto: Aca dice “Hubo un estupor en
la concurrencia”. (Qué quiere decir “estupor”? (Que habran sentido los
clientes que contemplaban la pelea cuando el “cuzquito” cae al piso
golpeado por el gato?

e Recurre al diccionario para confirmar las hipétesis sobre el significado de una
palabra: Para sacarnos la duda vamos a buscar ‘estupor’ en el diccionario.
Busca y lee: Asombro, estupefaccion. Claro, todos los que estaban mirando
se quedaron asombrados ¢Y por qué los asombro el gato? cQué esperaban
de la pelea?

¢ Repara en los efectos que intenta provocar el relato e invita a los alumnos a
evaluar si esos efectos se sostienen o no a lo largo del episodio: (Qué pensa-
ron al leer que una docena de perros gruiian y ladraban a nuestros pro-
tagonistas? ¢Resultaron tan feroces finalmente todos los perros? ¢Cudl les
parecié el momento mds intenso del fragmento? ¢Por qué?

e Propone a los alumnos releer y citar frases para sostener sus afirmaciones:
Hay varias frases que muestran céomo los perros quedan en ridiculo, éen-
contraron alguna?
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e Se detiene en la belleza de una frase y propone una interpretacion: A mi me
gusta y me llama la atencién al mismo tiempo esta frase del final de episo-
dio. Lee: “Fue como si de pronto fuéramos dos los gatos y un solo miedo”.
Es como si al estar tan cerca del gato, el nino se empieza a parecer cada
vez mds a su amigo y compartiera con el Negro el mismo rechazo y temor
por los perros. ¢Ustedes que piensan? ¢Se parecen el nino y el gato?

e Y solicita volver al texto para corroborar o no las interpretaciones: ¢Por qué
piensan que se parecen? Ademadas de la frase que leimos, éel texto dice otras
cosas que les haga pensar en eso? {Cudles?

Otras intervenciones del docente:

-releer un pasaje para imaginar un lugar a partir de una descripcién, para detenerse en
la parte mas atrapante de la historia, o para reparar en la presencia de algun personaje
gue habia pasado inadvertida;

-proponer ubicar el o los fragmento/s para releerlos y confirmar o rectificar las interpre-
taciones en caso de que haya discusiones sobre la comprension de un pasaje del texto;
-contraargumentar algo si no hay nadie que lo haga y reorientar interpretaciones que
no se sostienen en el texto;

-ayudar a reponer sentidos que no estan explicitos en el texto, descubrir nuevos as-
pectos o nuevas formas de decir;

-proponer hipodtesis sobre las motivaciones de los personajes o sobre una interpreta-
cion global de un texto;

-comunicar el propio impacto o apreciacion sobre lo leido;

-destacar las diferentes opiniones de los alumnos (si las hubiere) y promover su fun-
damentacion a través de la reflexion sobre la estructura del relato o a través de la
busqueda de pistas dejadas por el autor en algunos rincones del texto.

Ensenar en la diversidad

“Es indispensable instrumentar diddacticamente a la escuela para trabajar
con la diversidad. Ni la diversidad negada ni la diversidad aislada, ni la di-
versidad simplemente tolerada. Pero tampoco la diversidad asumida como
un mal necesario o celebrada como un bien en si mismo, sin asumir su pro-
pio dramatismo. Transformar la diversidad conocida y reconocida en una
ventaja pedagdgica: ese me parece ser el gran desafio para el futuro”,
(Ferreiro, 2001)

Felizmente esta cada vez mas generalizada la idea de que la homogeneidad en las
aulas es un mito, y la conciencia de que es imprescindible considerar la diversidad si
se pretende que todos puedan aprender.
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¢En qué pensamos cuando hablamos de diversidad, o mejor dicho de diversidades?
En primer lugar, pensamos en la diversidad cultural y linglistica de los alumnos, en la
diversidad de las biografias educativas y de las experiencias escolares, en las diferen-
tes situaciones socioeconémicas que producen vidas cotidianas muy distintas, en los
diferentes estados de conocimiento de los nifos sobre diferentes contenidos.

Por otra parte, la diversidad no es solo patrimonio de los sujetos, en el objeto de en-
sefanza también hay diversidad. En el caso de la didactica de la lectura y la escritu-
ra, por ejemplo, son diferentes facetas del objeto de conocimiento la lengua escrita,
donde podemos distinguir el sistema de escritura del lenguaje que se escribe, y las
practicas de los lectores y escritores.

En tercer lugar, y por las dos cuestiones anteriores, hay también una diversidad pro-
pia de nuestra propuesta de trabajo, planteamos diferentes situaciones didacticas,
es decir, diferentes propositos sociales de la lectura y la escritura que estan en juego,
situaciones centradas en el lenguaje escrito o en el sistema de escritura, textos de
diversos géneros, diversidad de intervenciones del docente, diversidad de posiciones
de los alumnos como lectores y escritores, etc.

Es un gran desafio para la escuela incluir la diversidad en el aprendizaje y en la en-
sefanza como una regla y no como una excepcion. El desafio es fuerte porque la
inclusion en el aprendizaje supone apuntar a que todos los nifos tengan diversas
oportunidades de apropiarse de los diversos contenidos esenciales que la escuela es
responsable de comunicar. Para que esto suceda, es imprescindible garantizar condi-
ciones didacticas que lo hagan posible, proponer una diversidad de situaciones que
promuevan gue todos se involucren y avancen en el aprendizaje de esos contenidos,
asi como disponer de un repertorio de intervenciones docentes que permitan tender
puentes entre el estado de conocimiento de los chicos con respecto a cada contenido
y aquello que se apunta a ensenar. Seguramente no todos aprenderan lo mismo, pero
todos podran avanzar.

¢Como tomamos en cuenta las diversidades

cuando elaboramos un proyecto de ensenanza?

Formar a los alumnos como practicantes de la cultura escrita requiere organizar las
clases de una manera distinta de la que la escuela ha construido histéricamente.
Como las practicas sociales del lenguaje son multiples, es necesario brindar multiples
oportunidades para que todos los alumnos participen en diversas situaciones, bajo
diversos roles en los que se tenga la oportunidad de ejercer tales practicas.

A la hora de seleccionar contenidos y disefar las situaciones para cada afo, los y las
maestras tienen un margen de accion muy grande. Su preocupacién radica en que la
situaciéon, por un lado, aborde los contenidos propuestos por el disefio y, por otro,
sean asimilables vy, a la vez, desafiantes pero no imposibles para el alumno, ya que si
los chicos no tienen saberes desde donde dar sentido a la situaciéon, esta queda por
fuera de sus posibilidades de comprension.
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El problema crucial, entonces, es el de la progresion de los saberes: la situacién de
ensenanza tiene que resultar siempre un desafio, es decir, cada nifo y nifa tiene que
tener la oportunidad de avanzar sobre lo que ya sabe y domina. A veces, esto se logra:

Variando la practica de lectura que se propone:

- escuchar leer y participar en un espacio de intercambio

- releer por si mismo un texto ya leido por el docente para localizar datos en el texto
o para elegir y compartir el fragmento mas divertido, mas triste, mas aterrorizador...

- leer para decidir si un texto es pertinente para informarse sobre un tema

- leer para estudiar en profundidad un aspecto del tema que ya fue tratado en clase

Variando el material de lectura
(ver “Progresion de los saberes de lectura” en este material).

Proponiendo la producciéon de escrituras de trabajo o intermedias para reutilizarlas
como fuentes de consulta en futuras escrituras:

- bancos de inicios o finales de los cuentos leidos

- anotaciones de frases tipicas que aparecen en el cuento

- registros de diversos modos de describir a los personajes y lugares

- registros de diferentes formas en que el narrador nombra a los personajes a lo largo
del relato

- repertorio de verbos para dar la palabra a los personajes en los dialogos

- repertorio de expresiones para indicar el paso del tiempo o el cambio de escenario
- seleccién de frases que generan humor/ temor/ inquietud/ curiosidad/ duda

- listados del léxico especifico utilizado en el texto

Planteando situaciones de produccion de diferente complejidad

(ver “Progresion de los saberes en la escritura” en este material):

producir un cuento colectivamente por dictado al docente

reescribir una escena de un cuento leido

reescribir la totalidad del cuento

reescribir una escena de un cuento leido, pero narrada por uno de los personajes
agregar una escena al final de un cuento

- escribir un cuento a partir de un comienzo dado

- escribir un cuento a partir de la seleccion de series de nucleos narrativos propuestos
- inventar una nueva historia luego de planificar colectivamente los nucleos narrativos

Poniendo al alumno en otro rol dentro de la misma tarea:

- tomar notas mientras el companero lee

- escuchar la lectura en voz alta de los companeros para sefalar aspectos a mejorar
- dictar al docente o a un par
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- planificar con otros los nucleos narrativos de un cuento y/o las caracteristicas de los
personajes

- revisar o comentar la produccion del otro focalizando en un aspecto

- pasar en limpio una producciéon

- editar un texto con marcas acordadas

Centrando a los chicos en aspectos diferentes a través de las intervenciones

del docente:

En la organizaciéon del texto, en la introduccion de los personajes en la historia, en la
seleccion del léxico, en las repeticiones innecesarias, en el uso de los conectores u or-
ganizadores temporales, en la organizacién espacial, en la puntuacion, en la ortografia
de palabras, en la alfabeticidad de sistema.

Proponiendo diversas modalidades de agrupamiento para resolver una tarea: colecti-
va, en grupos o parejas, individual (ver “Diversas modalidades de agrupamiento en la
organizacion de la clase” en este material).

Es decir, la progresion de los saberes que el maestro presenta no se resuelve desde
una sola variable (el texto, el agrupamiento, un foco del contenido...), sino que supone
el entrecruzamiento de varias.

Progresion de los saberes en la lecbura

Cuanto mas incipientes son los lectores, mas conocimientos previos pertinentes ne-
cesitan para poder leer el texto; cuanto mas experimentados son, son mas capaces
de abordar textos sobre los cuales tienen menor conocimiento. Considerando esta
variable, “el grado de conocimiento previo necesario para leer”, hemos planteado un
amplio espectro de situaciones de lectura que pueden agruparse asi: a) situaciones
en las que los nifios conocen el contenido y la forma del texto, y b) situaciones en las
que los nifos cuentan con menos informacién sobre el texto.

a) Entre las primeras tenemos lectura de textos memorizados y lectura de textos co-
nocidos, pero no memorizados. Ejemplos de textos memorizados serian canciones,
poemas, adivinanzas, dialogos célebres de cuentos clasicos. Y entre los no memoriza-
dos, listas de titulos de cuentos que hemos leido o que vamos a leer, listas de nom-
bres de animales que nos interesan, listas de cualquier cosa siempre que los nifos
sepan de qué cosas se trata para que las anticipaciones sean posibles.

b) En las situaciones en las que los ninos cuentan con menos informacion, puede su-
ceder que conozcan el contenido, pero no la forma del texto. Por ejemplo, después
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de haber leido la maestra “El Negro de Paris” de Osvaldo Soriano y de haber con-
versado sobre el cuento, se puede proponer a los ninos que lean la descripcidn del
Negro, ellos se acordaran de sus caracteristicas, pero no saben como lo dice el texto.
Finalmente, estan los casos en que los ninos no conocen ni la forma ni el contenido
del texto. Por ejemplo, cuando la docente les esta leyendo por primera vez un cuento
gue no conoceny en determinado momento cede a los nifos la lectura de cierta parte
gue aun no se ha leido.

Esta serie de situaciones constituyen una progresion en el sentido de que cada nifio
podra resolver antes con mayor autonomia todas las situaciones en las que tiene mas
conocimientos pertinentes para abordar la lectura y sélo después las situaciones en
las que conoce poco o0 no conoce el contenido del texto. Seguramente, un alumno
gue ya puede leer con bastante solvencia y autonomia un texto memorizado necesi-
tara aun mucha ayuda para resolver una situacion de lectura en la que se le propone
un texto menos conocido.

Sin embargo, estas situaciones no constituyen una secuencia en el sentido de que de-
ban proponerse sucesivamente en el aula, ya que, como bien sabemos, en todas las
aulas coexisten ninos que estan en momentos diferentes de su proceso lector, cuyos
estados de conocimiento son diferentes y que por lo tanto tienen diferentes posibili-
dades de abordar una situacion de lectura.

Es por eso que ademas de la variable “grado de conocimiento previo pertinente so-
bre el texto” ponemos en juego otra variable fundamental que es el “tipo y el grado
de ayuda prestada por el docente y también por los pares” para que todos puedan
resolver la situacion. Combinar las dos variables, “grado de conocimiento del texto” y
“tipo de ayuda que se presta”, hace posible proponerles a todos los alumnos las mis-
mas situaciones y brindar ayudas diferenciadas segun las necesidades y posibilidades
de los nifos.

Progresion de los saberes en la escritura

Las propuestas de escritura presentan diferentes niveles de dificultad y se seleccionan
segun la experiencia de los alumnos en la produccidon de textos. Por ejemplo, aquellas
en las que se propone renarrar un texto leido son mas sencillas que las que plantean
escribir un nuevo texto siguiendo las caracteristicas propias del género. Renarrar es
mas simple que crear un texto propio porque la historia ya esta armada y se trata de
volver a contarla con mas o menos detalles, incluyendo dialogos entre los personajes
o solo desde la voz del narrador, aprovechando modos de decir del texto fuente o
no, con mayor o menor desarrollo de alguna parte. El escritor tiene que focalizarse en
contar la historia, no en inventarla. Acotar el desafio facilita la tarea y la cercania del
texto fuente limita la cantidad de problemas que el escritor tiene que resolver.

Es asi que se puede atender a las posibilidades de escritura de los alumnos propo-

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

niendo a algunos consignas mas abiertas que requieren desarrollar de cero las propias
creaciones y a otros la reescritura a partir de lo leido a partir de diferentes consignas
(cambios de final o de ciertos episodios, la inclusién o desarrollo de episodios, des-
cripciones, la reescritura a partir del punto de vista de un personaje, etc.).

A este criterio se suma el criterio de las modalidades de agrupamiento segun se pro-
ponga organizar la escritura colectiva a través del dictado al docente, en pequenos
grupos o parejas o como una actividad individual. La mediacion del docente es una
condiciéon fundamental para que los alumnos puedan realizar ciertas practicas de es-
critura a las que no estan tan habituados. Escribir por dictado al docente puede tener
un gran impacto en las posibilidades de escritura de los chicos, pues les permite con-
centrarse en aspectos textuales y del lenguaje, mientras el docente se hace cargo de
la textualizacion.

Diversas modalidades de agrupamiento en la organizacién
de la clase

Cuando se trata de propiciar situaciones que permitan atender a la diversidad de ni-
veles de aprendizaje, juega un papel central la organizacién de la clase. Para promo-
ver interacciones fecundas entre los alumnos, con el docente y con los soportes y
materiales propios de la cultura escrita, es posible combinar variadas situaciones: las
colectivas, donde todos los nifios comparten la misma tarea —siempre que suponga
un desafio para todos—, las grupales en las que distintos grupos realizan actividades
diferentes, a veces de manera complementaria y otras, en paralelo, y las actividades
individuales. Los distintos modos de agrupamiento generan diferentes condiciones
didacticas dentro de la clase y requieren que el maestro intervenga de manera si-
multanea y también diferenciada en situaciones que interpelan a los alumnos como
lectores y como escritores de diversos géneros.
Entre las situaciones que pueden ser propicias para desarrollarse en forma colectiva,
pueden mencionarse las siguientes:

e el docente lee un texto y abre un espacio de intercambio

e los ninos dictan al docente un texto discutido entre todos

¢ el docente expone para todos sobre un tema que se esta estudiando

En las situaciones de trabajo en grupos, es siempre indispensable pensar en los roles
complementarios que diferentes alumnos podrian desempenfar. No se trata solo de
ponerlos a trabajar juntos, sino de pensar los problemas del lenguaje que se van a
enfrentar y distribuir o negociar —cada vez con mayor autonomia—, de manera que
todos tengan una tarea linglistica clara (dictar, escribir al dictado, corregir, controlar
la ortografia, pasar en limpio con marcas de edicién acordadas, releer para hallar una
informacion, seguir la lectura hasta encontrar el dato, corroborar la forma en que di-
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ferentes autores se refieren a lo mismo, comentar por escrito la produccion del otro,
etc.). No solo es “trabajen juntos”™.

La conformacion de los grupos no son inamovibles. Un nino con escrituras aun alejadas
de las convencionales necesitara participar en situaciones de reflexion sobre el sistema de
escritura, pero cuando se trata de escuchar una lectura y discutir sobre su contenido, tal vez
resulte mejor que trabaje en cualquiera de los grupos gque se constituyen en la clase.

Los grupos pueden distribuirse de distinta manera:

-Grupos trabajando en paralelo una misma tarea y la puesta en comun sobre los
problemas compartidos. Por ejemplo, todos estan revisando sus propias produccio-
nes o todos estan leyendo diferentes textos en torno a temas parcialmente comparti-
dos. El trabajo se resuelve en el interior de cada grupo, con mayor o menor interven-
cion del docente. Al finalizar, se ponen en comun los hallazgos realizados (“arreglamos
las mayusculas” “habia muchas palabras repetidas”, “no se entendia que los perso-
najes estaban hablando”) y las estrategias empleadas (“en este habla de la vaquita de
San Antonio; en el titulo no dice, pero adentro si”, “aca esta todo mejor explicado lo
de la reproduccién de vertebrados, hay un cuadro con dibujos”). Todos se benefician
de esta puesta en comun: advierten que hay otras formas de resolver los problemas

ademas de la propia, objetivan mejor lo hecho, se “enteran” de nuevas informaciones.

-Grupos trabajando en paralelo sobre contenidos diferentes. Por ejemplo, la maes-
tra ve necesario que varios ninos, aun no del todo alfabetizados, se concentren en
situaciones de lectura por si mismos y les propone sesiones de lectura de coplas para
leer luego a ninos de primer grado. Mientras, otro grupo seleccionay ensaya unay otra
vez la lectura de cuentos que leeran la semana siguiente a tercer grado.

Cuando la interaccién es entre pares, la discusidn proporciona objetivacién y criticas
del propio pensamiento: discuten sus ideas, llegan o no a acuerdos, incorporan ac-
ciones desarrolladas por el par, comparten estrategias... en un proceso de colabora-
cion intelectual. Por lo tanto, podemos decir que “la interaccién es un factor que no
solo favorece el aprendizaje sino que también, en determinadas condiciones, puede
generarlo. De alli que el grupo es un lugar privilegiado donde los individuos realizan
desempenos cognitivos superiores a aguellos que evidencian en tareas individuales”
(Castedo, 2003: 188).

Las situaciones individuales permiten que el maestro pueda tener un registro perido-
dico de la produccion escrita de los alumnos asi como de sus posibilidades de inter-
pretacion de textos que se estan leyendo en clase. Las tareas individuales pueden,
en algunos momentos, ser diferentes para diferentes nifos. Una manera de facilitar la
tarea de algunos ninos es pedirles que no copien las consignas o textos que estan en
el pizarrén (esto lo puede realizar un companero o el docente) para que pueda con-
centrarse en la produccién escrita.
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¢Qué mirar para conocer el punto de partida
de los alumnos como lectores y escritores en 4°?

Para relevar el punto de partida de los alumnos se puede proponer situaciones de
lectura y escritura como las siguientes:

1. ¢Qué cuentos leiste el afo pasado? Escribi los titulos que recordas y sus autores.
2. Releé el cuento de Osvaldo Soriano “El Negro de Paris” y contesta las siguien-
tes preguntas:
a) ¢Quién cuenta la historia? {Como te diste cuenta?
b) {Cudl es el lenguaje con el que se comunicaban el nifo y el Negro?
Busca en el libro alguna frase que te ayude a responder esta pregunta y copiala.

Durante esta situacion de lectura, es posible que los alumnos intenten responder sin
volver al texto, estimulelos a releer y a buscar dénde dice en el texto, desde dénde
hasta dénde. También puede ser que busquen en el texto y copien alguna parte, sin
fijarse si tiene que ver estrictamente con lo que se pregunta. Pidales que relean lo
que copiaron para ver si tiene relacion con lo que se pregunta. Es importante anotar
estas resoluciones de los alumnos y si pudieron resolver la situacion de lectura por
si mismos o con ayudas del docente.

3. Escribi la aventura que vive el protagonista junto al Negro cuando lo invita a mirar
la Argentina a través del mar. Pensa, antes de escribir, que lo va a leer un chico que no
conoce la historia.

Para la escritura por si mismo es importante tener en cuenta:

e Crear un clima propicio y de “confianza” en las posibilidades de aprendiza-
je de los nifios, de respeto hacia sus producciones y de cooperaciéon en los
intercambios, generando una dindmica de tranquilidad y afecto que per-
mita la produccion.

e Escribir las consignas en el pizarron y pedirles a los alumnos que no las
copien, sino que directamente escriban en sus hojas las respuestas.

e Acercarse a los alumnos mientras escriben para registrar lo que dicen o
hacen en sus respuestas y poder aclarar cualquier duda que tengan sobre
lo que se les pide.
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¢Qué permite observar este estado inicial de la lectura
y escritura en los nifos?

A partir de las situaciones presentadas, es posible recoger informacién sobre:
1. Los libros y autores que recuerdan los alumnos.

2. Si en la situaciéon de relectura, el nino puede:

e Realizar inferencias capitalizando informacion que no estd explicita en el tex-
to. Por ejemplo, si bien en ningun lugar dice que el que cuenta la historia es
un nifo, hay muchos indicios que permiten asegurarlo.

e Encontrar unainformacién puntual en el texto y recuperarla.

3. En la situacion de escritura, en la que se solicita la renarracion de un episodio de la
historia, se podra observar:
e Siestan presentes los sucesos mas relevantes de la aventura del Negro y el
nino, y si la informacién aparece ordenada.
e Aspectos vinculados a la cohesion del texto, si:
o utiliza recursos para evitar repeticiones;
o incluye organizadores causales o temporales de ser necesario;
o usa la puntuacion de manera convencional.
e Aspectos vinculados con la ortografia y el sistema de escritura, si:
o respeta las convenciones sobre el uso de mayusculas ya trabajadas;
o usa la ortografia ensefada en el ciclo anterior y en la primer secuencia;
o la escritura es alfabética o si todavia es incompleta o presenta alteraciones en
el orden de las letras (en especial en las silabas compuestas) o si realiza hipo o
hipersegmentaciones (junta o separa palabras).

Esta informacién es fundamental para poder valorar el punto de partida de cada nifo
y para analizar los avances en sus practicas de lectura y escritura. Es importante guar-
dar estas producciones hasta la finalizacion del ciclo lectivo junto con otras produc-
ciones individuales que iran produciendo.
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deraciones_ generales_ plurigrado.pdf

« Equipo Practicas del Lenguaje (2016). “Reflexion sobre el lenguaje: La separacién en-
tre palabras”. Direccion Provincial de Educacién Primaria, Direccion General de Edu-
cacion, Pcia. de Buenos Aires. Disponible en Internet en: http://abc.gob.ar/primaria/
sites/default/files/documentos/separacion_entre_palabras.pdf

+ GCABA (2004). “Quehaceres del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico.”
Diseno Curricular de Practicas del Lenguaje para el segundo ciclo de la escuela prima-
ria. CABA. Disponible en Internet en: http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educa-
cion/tec/pdf/bibliografia3.pdf

- GCABA (2004). “Reflexion sobre el lenguaje.” Disefo Curricular para la Escuela Pri-
maria, 2do. Ciclo, Practicas del Lenguaje, Direccion de Curricula, Direccion General de
Planeamiento, Ministerio de Educaciéon. Disponible en Internet en: http:/www.bue-
nosaires.gob.ar/areas/educacion/tec/pdf/bibliografia3.pdf

« GCABA (2005). “Practicas del Lenguaje. Grados de Aceleracion. Material para el
alumno y el docente.” DGPL. Disponible en Internet en: http:/programaaceleracion.
org/index.php/practicas-del-lenguaje/

- Gobierno de la Provincia de Buenos Aires (2007). “Reflexién sobre el lenguaje.” Di-
seno Curricular para la Escuela Primaria, 2do. Ciclo, Practicas del Lenguaje, Direcciéon
Provincial de Educacion Primaria, Direccién General de Educacién, Pcia. de Buenos
Aires. Disponible en Internet en: http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemae-
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guaje_disenio_ curricular_segundo_ ciclo.pdf

- Kaufman, Ana Maria (2005). “Cémo ensefiar, corregir y evaluar la ortografia de nues-
tros alumnos... y no morir en el intento.” Revista Lectura y Vida, ano 26, N2 3, septiem-
bre 2005, pp. 6-20. Disponible en Internet en: http://www. lecturayvida.fahce.unlp.
edu.ar/numeros/a26n3/26_03_ Kaufman.pdf

- Lerner, Delia (2002). “La autonomia del lector. Un analisis didactico”. En Lectura y
Vida, Vol. 23, N°3, pags. 6-19. Disponible en: http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.
ar/numeros/a23n3/23_03_ Lerner.pdf/view

« Lerner, Delia (2007). “Ensefar en la diversidad”. Lectura y vida: Revista latinoame-
ricana de lectura, Vol. 28, N2 4, pags. 6-17. Disponible en: http://www.lecturayvida.
fahce.unlp.edu.ar/numeros/a28n4/28_04_Lerner.pdf

- Lerner, Delia (2017). “Diversidad (es) e inclusion educativa. Una mirada desde las Di-
dacticas Especificas”. Primer Congreso de Educacién Diferencial “Experiencias e in-
vestigaciones para la Inclusién Escolar” organizado por el departamento de Peda-
gogia Basica e Inicial de la Facultad de Educacién de la Universidad Alberto Hurtado,
Chile. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=Wn4JR5P57ZA

- Torres, Mirta (2002). “La ortografia: Uno de los problemas de la escritura.” Aho 23, N°
4, diciembre 2002, pp. 44-48. Disponible en Internet en: http://www.lecturayvida.
fahce.unlp.edu.ar/numeros/a23n4/23_04_ Torres.pdf

- Torres, Mirta (2006). Practicas del Lenguaje. “El Negro... y otros gatos”. Orientaciones
para el docente. Plan plurianual para el mejoramiento de la ensefanza 2004-2007.
Direccidn de Curricula y Ensefanza, Direccidn de Planeamiento, Ministerio de Edu-
cacion, GCABA. Disponible en Internet en: http://www.buenosaires.gob.ar/areas/
educacion/curricula/pdf/primaria/negro_ docente.pdf

- Torres, Mirta (2010). “Ensenar a leer a los chicos que ya leen.” En Ensefianza de las
Prdcticas del Lenguaje. Segundo Ciclo. 12(ntes). Buenos Aires.

Sitios web recomendados

- Audiovideoteca de escritores, http://audiovideotecaba.com/

- Fundacion Cuatrogatos, http://www.cuatrogatos.org/

- Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, Direccion General de Cultura y Educacion,
http://abc.gov.ar/Docentes/DisenioCurricular/default.cfm.

- Imaginaria, revista de literatura infantil y juvenil, http://www.imaginaria. com.ar/

- Lectura y Vida. Revista latinoamericana de lectura, http://www.lecturayvida. org.ar
« Plan Plurianual: http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/plu-
ri_lenguaje.php?menu_id=20709
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Presentacion del material

El presente material tiene como funcidn constituirse en un apoyo para la reflexion
sobre las practicas de ensefanza de la matematica en 4° grado que se llevan adelante
en el marco del plan trianual “Entre Maestros de la Ciudad de Buenos Aires”.
Acompanar a los alumnos que comienzan el Segundo Ciclo plantea a los docentes,
por un lado, el desafio de tomar en cuenta los conocimientos construidos en los pri-
meros grados para promover avances en la construccién de dichos conceptos; por
otro, contribuir a la construccion de conceptos propios del segundo ciclo.
Entendemos que una de las herramientas de los docentes es contar con secuencias de
actividades para llevar adelante la ensefianza. En ellas las resoluciones y conclusiones
parciales a las que se van arribando sirven como punto de apoyo para progresar en las
nuevas situaciones, permiten pensar distintos contextos, asi como diferentes sentidos
de una misma nocién. Con esta idea hemos seleccionado algunas propuestas asocia-
das al eje de Numeros y Operaciones y al eje de Geometria.

En la primera parte nos proponemos analizar una secuencia didactica incluida en el
Cuadernillo de actividades de 4° y 5°. Para seguir aprendiendo Matemdatica' con el
fin de recuperar algunos de los sentidos de la multiplicacion construidos en el primer
ciclo. Desde las relaciones entre la suma y la multiplicacion, pasando por posibles
procedimientos iniciales de los alumnos y explicitando aspectos sobre los que es ne-
cesario promover avances, buscaremos identificar los conocimientos en los que se
apoyan los alumnos para resolver, interpretando los errores y revisando algunas de las
decisiones que se toman al seleccionar qué discutir en una puesta en comun. Otra de
las cuestiones que pensaremos juntos es la relacion entre los problemas planteados y
las expresiones matematicas utilizadas para representarlos.

A su vez, aprender a multiplicar también implica avanzar en el dominio de los procedi-
mientos de calculo mental y algoritmico, que se apoyan en propiedades de esta ope-
racion. Proponemos entonces una posible secuencia de trabajo con la tabla pitagdérica
y algunas actividades para continuar trabajando estas relaciones. En este sentido, ve-
mos que la posibilidad de establecer tempranamente relaciones en la tabla pitagoérica,
constituye una buena oportunidad para adquirir estrategias de calculo, que inicialmen-
te estaran asociadas a la memorizacion de los productos de la tabla, para luego vincu-
larse con otros asuntos: estrategias de calculo mental y algoritmico, propiedades que
se ponen en juego —aunque la formalizacion de las mismas sera una tarea progresiva
a lo largo del Segundo Ciclo— como asi también, propiedades de la proporcionalidad
directa, enmarcando a la multiplicacion dentro de este tipo de relaciones.

http:/repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/55753/Para_seguir _aprendien-
do_4_y_5_Matematica%20D.pdf?sequence=1
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En una segunda parte nos ocuparemos de la reflexidon en torno a la ensefianza de Geo-
metria, sabiendo que su presencia en las aulas es muchas veces postergada. Para entrar
al terreno geomeétrico hemos decidido tomar como centro la ensefanza de las nociones
de circunferencia y circulo, con el objetivo de poder reflexionar en torno a la ensenanza
de la Geometria en general, como un terreno potente para hacer matematica.

Para finalizar, nos planteamos algunas ideas para compartir criterios al organizar las pla-
nificaciones anuales, poniendo en el centro de la escena las decisiones de los docentes
al pensar la planificacion, entendida esta como una hipétesis de trabajo, como una hoja
de ruta que organiza recorridos pero que al mismo tiempo es una herramienta flexible.

A lo largo del documento encontraran algunos iconos. Ellos refieren al destino y al
contenido del apartado:
l!!] MATERIAL DE LECTURA
[N
P" ACTIVIDAD PARA DESARROLLAR EN LOS ENCUENTROS
N\

aw§ CONTENIDO RELACIONADO CON LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

m CONTENIDO RELACIONADO AL ESTUDIO EN EL AREA
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Q Acerca de estudiar Matemdtica

El estudio es hoy el eslabdn perdido entre una ensefianza que parece querer con-
trolar todo el proceso diddctico y un aprendizaje cada vez mds debilitado por la
exigencia de que se produzca como una consecuencia inmediata, casi instantdnea,
de la ensenanza. Pretendemos restituir el estudio al lugar que le corresponde: el
corazdén del proyecto educativo de nuestra sociedad. (...) Probonemos considerar la
educacion de manera mds amplia como un proyecto de estudio cuyos principales
protagonistas son los alumnos. El profesor dirige el estudio, el alumno estudia.?

Uno de los aspectos de nuestra tarea como maestros es pensar, producir, seleccionar
y gestionar la enseffianza de ciertas nociones matematicas, con el propodsito de con-
tribuir al aprendizaje de nuestros alumnos. Sabemos, también, que los aprendizajes
llevan su tiempo de construccion, que son diferentes en distintos alumnos y, que el
dominio de las nociones se logra luego de un proceso de trabajo intelectual a través
de variadas experiencias e interacciones con dichas nociones. Es decir, el aprendizaje
no es una consecuenciainmediata de la ensefanza. Sabemos también que el compro-
miso del que aprende es necesario para que los aprendizajes se produzcan. Es por
ello que para aprender se necesita estudiar.

“No hay aprendizaje sin un trabajo personal del alumno; es decir, sin estudio. En
ese sentido, contribuir a la organizacion del estudio del alumno debe ser parte del
proyecto del docente”?

Entendiendo que estudiar matematica implica, necesariamente, participar en ciertas
instancias de reflexién sobre los aprendizajes, nos interesa detenernos a pensar en
como orientar a nuestros alumnos en la compleja tarea del estudio de la matematica.
¢Qué estrategias proponemos en clase para que nuestros alumnos puedan incorpo-
rarlas como herramientas de estudio? Cuando planificamos una secuencia de ense-
Aanza, {pensamos en algunas instancias o momentos para volver sobre dichos apren-
dizajes? {Planificamos momentos para reutilizar las nociones en distintos contextos
o de manera descontextualizada? {Proponemos instancias de debate o de sintesis, o
instancias para volver sobre lo hecho?

2Chevallard, Y., Bosch, M. y Gascon, ). (1997). Estudiar matematica. El eslabén perdido entre enserianza y aprendi-
zaje. Espana: Horsori.

3GCBA. Secretaria de Educacion. Direccion de Planeamiento. Direccién de Curricula. (2004) Diserio curricular para la
Escuela Primaria. Segundo Ciclo.

4Para profundizar en algunas propuestas de estudio en Matematica recomendamos la lectura de: GCBA. Secretaria
de Educacion. Direccion de Planeamiento. (2000). Documento de trabajo n° 2: La formacién de los alumnos como
estudiantes. Recuperado de http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2webO1.pdf
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Una de las tareas que encontramos como muy potentes para dicha reflexion de los
aprendizajes es la recuperacion del trabajo realizado a través de la producciéon de
carteles o la escritura colectiva de ciertas conclusiones en la carpeta. Estas actividades
permiten revisar lo trabajado, producido o discutido, obligan a una sistematizacion,
ayudan a organizar los saberes, a nombrarlos, a negociar significados, a hacer explicito
gué es lo que se esta aprendiendo, también permite validar diversos procedimientos
de resoluciéon para determinadas situaciones, permiten contar con una produccion a
la cual volver en instancias posteriores. Es el momento de hacer ‘oficial’ determinado
conocimiento sin querer llegar a una formulacion definitiva sino buscando el explici-
tacion de ciertos saberes que, seguramente, van a contribuir al sentido de lo que se
esta aprendiendo.

Como maestros solemos ocuparnos de que lo realizado en la clase quede registrado
en la carpeta. Ahora bien, cuantas veces y de qué manera proponemos a nuestros
alumnos volver sobre ella. Hay algunas actividades de estudio que se pueden pro-
poner para hacer en grupos, 0 en parejas para ser recuperadas colectivamente mas
tarde. Entre ellas, podemos mencionar algunas:

e Queidentifiquen en la carpeta todas las conclusiones que se fueron anotan-
do a lo largo del desarrollo de algun tema.

e Que hagan un listado con los errores que tuvieron, tratando de identificar las
causas.

e Armar un glosario de términos o conceptos importantes.

e Hacer “machetes” en carteles para exponer a los compaferos. Pueden conte-
ner las resoluciones de algunos problemas trabajados o la sintesis de algunas
formulaciones previamente trabajadas.

En cualquiera de estas propuestas el objetivo es hacerlos volver sobre lo realizado,
pero con cierta orientacion de cémo mirarlo, ya sea para identificar los temas traba-
jados, o los tipos de problemas o los errores mas recurrentes y sus causas. El glosario
o el machete favorecen la sistematizacion y la autonomia para volver a ellos cuan-
do cada uno lo necesite. Son opciones, dentro de otras posibles, que le permiten al
alumno reflexionar sobre sus saberes, jerarquizarlos y sistematizarlos.
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N Acerca de la diversidad
en las clases de Matemadtica

Las propuestas que compartiremos estos tres dias estan basadas en una perspectiva
inclusiva que contempla la necesidad de asumir el trabajo con la diversidad de co-
nocimientos disponibles en el aula. Desde la concepcidén de ensefanza que asume
el Disefio Curricular partimos del supuesto de que todos los ninos pueden aprender
matematica. Como sabemos los puntos de partida de los alumnos, sus actitudes hacia
la matematica, su vinculo con la escuela, con el estudio y sus puntos de llegada nunca
son homogéneos en un grupo escolar. Esto implica que, frente a una misma secuen-
cia de ensefanza, algunos alumnos habran alcanzado algunos aprendizajes, mientras
gue otros habran logrado aprendizajes diferentes.

Los alumnos de un mismo grado no aprenden lo mismo al mismo tiempo. Por ejem-
plo, en un primer grado no es esperable que todos los alumnos “abandonen” el con-
teo al mismo tiempo para apropiarse de la estrategia del sobreconteo, ni para utilizar
procedimientos basados en el calculo. Muchas veces algunos niflos precisan nuevas
oportunidades y variadas intervenciones docentes para avanzar hacia los aprendiza-
jes deseados.

Como es sabido, en la ensefianza el rol del docente es fundamental: es quien se-
lecciona y propone secuencias de problemas similares a lo largo de varias clases,
interactua con los alumnos, organiza espacios para difundir y analizar estrate-
gias de resolucion y resultados obtenidos, explica, propone escrituras y formas
de representacion, favorece la identificacion de relaciones, y permanentemente
ayuda a una progresiva toma de conciencia de aquello que espera que sea rete-
nido por los alumnos para ser reutilizado en siguientes problemas. Teniendo en
cuenta, como acabamos de mencionar, que los alumnos no aprenden lo mismo
en los mismos tiempos, es importante que, al interior de una secuencia didac-
tica, el docente genere momentos especificos para que algunos alumnos que
han avanzado menos que sus companeros tengan oportunidades de acercarse
nuevamente a esos conocimientos. Se trata de ofrecer mejores condiciones para
que los nifos puedan progresar en esos conocimientos y evolucionen en sus
aprendizajes teniendo en cuenta lo que se le ha enseffado en el aula y lo que ha
tenido oportunidad de trabajar.

Generar condiciones para lograr que todos los alumnos aprendan matematica requie-
re algunas preguntas esenciales: éQué esta necesitando este alumno para aprender?,
équé siya sabe?, équé puedo cambiar en mi propuesta de ensenanza?, équé otras pro-
puestas podrian permitir a algunos alumnos seguir avanzando?, iqué podemos revisar
como equipo docente y escuela para que se generen condiciones para tal propuesta
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aulica? Resulta imprescindible, para proponer situaciones de ensefianza, centrarnos en
lo que los alumnos ya saben hacer y no en sus limitaciones o en lo que no pueden.
Ahora bien, écomo hacemos los docentes para relevar lo que si saben nuestros alum-
nos? En el trabajo cotidiano en el aula, los maestros observamos el desempefo de los
alumnos mientras resuelven los problemas que les planteamos, analizamos las pre-
guntas o comentarios que nos hacen y esto nos permite, en parte, conocer qué saben.
Planteamos también momentos especificos de trabajo individual que permiten mirar
mas detenidamente la produccion de cada uno. Esas instancias dan lugar a reconocer
gué es lo que ya pueden hacer solos y realizar interpretaciones sobre cual es el estado
de sus conocimientos respecto de cierto contenido. Esta informacidon es central para
poder determinar cdmo continuar la tarea de ensefianza con el grupo y, ademas, pla-
nificar intervenciones particulares con algunos nifos que asi lo necesiten.

Como plantea el Disefo Curricular, el desafio consiste en evaluar los progresos de
cada alumno en relacion con los conocimientos que tenia y lo que ha sido objeto de
trabajo en el aula. Es decir, implica comparar los conocimientos del alumno con los
suyos propios en el punto de partida y no solamente con los conocimientos de los
otros alumnos; implica tener en cuenta si va en la direccidn esperada, aungue en otros
tiempos respecto de otros ninos; también si lo que sabe, en un determinado momen-
to, lo pone en mejores condiciones para seguir aprendiendo.

Para que (los alumnos) puedan participar activamente y en forma creciente de
la evaluacion de sus aprendizajes, es imprescindible que tomen conciencia de
qué estdn aprendiendo. El trabajo colectivo y las intervenciones del docente,
dirigidas a que los ninos reconozcan qué han aprendido luego de un conjunto
de actividades, favorecerdn las reflexiones sobre el quehacer individual.®

Por otra parte, durante la ensefanza, es importante generar espacios de debate e in-
tercambio que beneficien a todos los alumnos. Para que estos espacios sean produc-
tivos, es necesario dar lugar a los diversos procedimientos surgidos en la clase y que
se establezcan relaciones entre ellos. El docente puede registrar las conclusiones y las
nuevas estrategias en carteles o en el pizarron, y los alumnos, en sus cuadernos, a fin
de promover la disponibilidad de los nuevos recursos para su uso en los problemas
siguientes. A estas conclusiones elaboradas en conjunto sera necesario volver, tanto
de forma grupal, como con algunos alumnos en particular.

Al interior de las propuestas de trabajo para el aula que recorreremos en estos dias com-
partiremos reflexiones acerca de cémo seleccionar y modificar estas secuencias de ense-
Aanza de modo que permitan que todos los alumnos puedan aprender, de cobmo orga-
nizar instancias de puestas en comun para compartir y analizar diversos procedimientos
gue hayan surgido, de coémo planificar situaciones que permitan evocar lo trabajado, etc.

5GCBA. Secretaria de Educacion. Direccion de Planeamiento. Direccion de Curricula. (2004) Diserio curricular para la
Escuela Primaria. Primer Ciclo. p. 353.
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éCudles son los beneficios de que la diversidad se constituya
como un insumo en la clase de matematica?

e Los conocimientos disponibles no son Unicos, distintos chicos cuentan con
saberes previos diversos. Las nuevas situaciones seran, en consecuencia,
abordadas desde diversos puntos de vista. La multiplicidad de puntos de
apoyos aporta sentidos diferentes para aguellos objetos matematicos con los
gue ya se ha tenido algun tipo de experiencia. Esta multiplicidad de puntos
de vista enriquece el saber.

e Cuando conviven viejos conocimientos diversos entre siy se los compara
entre ellos en funcién de un problema, surgiran los limites de esos saberes y
habilitaran en forma mas genuina la construccién de nuevos conocimientos.
Este reconocimiento no solo permite la construccién de nuevos sentidos, sino
gue también habilita resignificar los conceptos elaborados con anterioridad.

e Reconfigura la concepcion de “avance” en el conocimiento. El avance no
es solo incorporar nuevos saberes, sino que también es volver sobre los
anteriores con nuevas miradas sobre los mismos. Para avanzar hay que
saber retroceder.

e Esta permanente revision de saberes implica que el acceso al conocimiento
no es un tren que para una sola vez en cada parada, que, si uno lo pierde, in-
defectiblemente estarda condenado a correrlo siempre de atras. El tren tendra
multiples paradas, cada una de ellas constituye una nueva oportunidad de
subirse. El tren retornara y cuando eso ocurra se podra acceder a él.

e Reconocer que la mayoria de los conocimientos que se adquieren en la
escuela requieren amplios tiempos de construcciéon. Que no todos los chicos
recorren los mismos caminos para elaborarlos. Que esa pluralidad puede
formar parte del disefio de las propuestas de ensefanza.

e Lasinteracciones en funcidén de un conocimiento habilitan nuevas oportu-
hidades de argumentacion acerca del uso y la pertinencia de los procedi-
mientos. Estas discusiones acerca de por qué una técnica es valida, aunque
estemos habituados a recurrir a ella, promueven instancias colectivas de
construccion del conocimiento.
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Acerca de aprender a multiplicar
en la Escuela Primaria

Desde la perspectiva didactica que asume el Disefio Curricular de la Ciudad de Bue-
nos Aires podriamos expresar que aprender a multiplicar es, entre otras cosas, apren-
der a determinar en qué contextos funciona la multiplicacion y en cuales no. Es decir,
poder establecer cuando es pertinente recurrir a la multiplicacion como un modelo
matematico aplicable a la resolucién de una situacion o de un contexto en particular.
De tal manera que la exploracidon de los “tipos de problemas” de multiplicacion es un
asunto a considerar a la hora de su enseffanza y su progresion esta considerada en el
propio Diseno Curricular.

Ya en el Primer Ciclo aparecen tempranamente los problemas de multiplicacién en el
contexto de la proporcionalidad (ej.: autos y ruedas), incluso mucho antes de que los
alumnos sepan de la existencia de la multiplicacién como operacién, luego se pro-
pone incorporar los problemas de organizacion rectangular (ej.: patios y baldosas) y
hacia el final del ciclo aparecen los problemas de combinatoria (ej.: remeras y panta-
lones). Sentidos todos, sobre los que el Disefo Curricular de Segundo Ciclo propon-
dra seguir profundizando.

Aprender a multiplicar es también construir y disponer de buenas estrategias de reso-
lucion. Cuando decimos buenas estrategias nos referimos a que las mismas resulten
pertinentes, seguras, econdmicas, etc. Su construccion es también objeto de ense-
fAanza y demanda varios afos de la escolaridad primaria, desde la aparicion de las
primeras estrategias, como dibujar todos los objetos y contarlos uno por uno, hasta la
construccion de estrategias que recurren a la descomposicion de uno o ambos facto-
res y cuyo funcionamiento se basa en la utilizacién de los repertorios multiplicativos
(ej.: tablas, multiplicaciones por 10, 100, 1.000, 20, 30, etc.) y en el uso de las propie-
dades de la multiplicacion (ej.: para multiplicar a un numero por 4 es posible calcular
el doble del doble, es decir multiplicarlo por 2 y, luego, por 2). Vale incluir es este “pa-
guete” de conocimientos el dominio progresivo del algoritmo convencional.

Las propuestas que constituyen este material transitan esencialmente por estos
carriles. La primera se instala en el estudio de algunos sentidos de la multiplica-
cion y la segunda profundiza la construccién de repertorios, propiedades y estra-
tegias de calculo.
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N Propuesta 1:
Recorridos para abordar los problemas
de multGiplicacién al inicio de 4° grado

A) Pensar la Multiplicacién en el contexto
de la Proporcionalidad®

Cantidades que se repiten

Vas a leer varios problemas. Tienen muchas formas de resolverse.
Puedes hacerlo como prefieras: con dibujos, numeros, cdlculos... lo que tu elijas.

Para preparar un juego, la maestra tiene que colocar figuritas adentro de sobres de papel.
Los sobres tienen que tener siempre la misma cantidad de figuritas.

1. Si en cada sobre tiene que poner 5 figuritas. ¢Cudntas figuritas tiene que usar para com-
pletar justo 6 sobres llenos? Si quieres, puedes usar los sobres como ayuda para pensar el
problema.

2. Y si ahora tiene 7 sobres y sigue poniendo 5 figuritas en cada uno, ¢cudntas figuritas tiene
que usar en total para llenar todos los sobres?

3. Ahora tiene 9 sobres y tiene que poner 4 en cada uno, {cudntas figuritas tiene que usar para
llenar todos los sobres?

. ., . o
a. ¢Y si fueran 10 sobres para llenar también con 4 figuritas @
en cada uno, cudantas figuritas va a necesitar?

éTe sirve lo que
averiguaste en el

b. (Y si fueran 8 sobres? problema 3?

4. Un chico tiene todos estos sobres. En cada uno de ellos hay 7 figuritas.

Escribe, abajo, una cuenta que te permita saber rapido cuantas figuritas hay en total.

6| as siguientes secuencias de actividades formas parte de: Etchemendy, M. Cuadernillo de actividades 4°y 5°
grado. Para seguir aprendiendo matemadatica. Serie Aprender con todos. Ministerio de Educacion de la Nacion.
Recuperado de http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/handle/123456789/55753/Para _seguir _
aprendiendo_4_y_5_Matematica%20D.pdf?sequence=1
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5. Juan armé 6 sobres con 4 figuritas en cada uno y quiere saber cudntas figuritas usé en total.
¢Con cudl o cudles de las siguientes cuentas podria averiguarlo? Mércalas con una cruz.

K J
O4+4+4+4+4+4= &

Recuerda que
dibujar los sobres
te puede ayudar.

No todas esas
cuentas sirven.
Después se
podria probar con
una calculadora.

6. Manuel armé 8 sobres con 5 figuritas en cada uno y dice que para saber cudntas figuritas
hay en total uso estas cuentas:

5+5+5+5+5+5+5+5=

Y después escribio esta: 8 x5 =

¢Cudntas figuritas usor? ...

7. {Qué cuenta escribiria Manuel si en los siguientes sobres hubiera 6 figuritas en cada uno?
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8. Para armar otros sobres, Manuel escribié esta cuenta:

3x7 @.

Es posible que
encuentres mas
de una forma.

Dibujd los sobres y las figuritas que habria en cada uno.
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9. Maria llené una tabla para saber cudntas figuritas se necesitan siempre que quieras poner 5
figuritas en cada sobre. También armé otra para 8 figuritas en cada uno y para 9 figuritas.

Poniendo 5 figuritas por sobre Tabla de multiplicar x 5

8 figuritas por sobre

Tabla de multiplicar x 8

figuritas 1x5 5
sobres en total
1 5 2x5 10
2 10 3x5 | ..
E axs | .. ®
4 | 5x5 25 sobresy guias
5 25 6x5 | ...
6 ........... 7 X 5 .......... algunas.
T e [ 40
........... 40
9x5 | ..
9 |
o | 10x5 | ...
m Mx5 | ..
2 | 2x5 |

figuritas 1x8 8
sobres en total
1 8 2x8 16 @.
> | 3x8 | oo
3 24 4x8 | e ete
la multiplicacién.
4 32 5x8 40
5 | 6X8 |
6 | 7X8 |
/ A D 64
........... 64
9x8 |
o | ... Dl
.I O ....... 10 X 8 ........... :Zi‘:;l:adar
1 Nx8 | e fostables
2 | 2X8 | e
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B) Pensar la Multiplicacién en el contexto
de la Organizacion Rectangular

Multiplicar Filas y columnas

1. Este es un patio de baldosas. Son muchas, encuentra una manera répida de averiguar cuén-
tas hay. Son 5 filas y cada una tiene 20 cuadraditos.

20
20
20
20
20

Para saber cuantas baldosas hay, se puede:

- contar todas una por una;

ssumar (20 +20+20+20+2005+5+5+5+.);
- multiplicar 20x 505 x 20

2. ¢(Cudntas cruces hay en este dibujo?

X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X
X X X X X X X X X X X X
Q
a. Son 5 filas y en cada fila hay 12 cruces. En totalhay ......... cruces @
b. ¢Cuantas cruces habria sise agregaunafilamas?. ..................... Una calculadora

te puede ayudar
aprobar.

3. Se manché este rectangulo.
¢Te animds a averiguar el nimero total de cuadraditos que hay?

Escribe una cuenta que te sirva
para calcular cudntos hay.
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iPara recordar!

Hay problemas en los que las cantidades que se repiten estan organizadas en filas y columnas
formando cuadrados o rectangulos. Puedes sumar todas las filas o las columnas pero para hacer-
lo mas rapido se pueden hacer multiplicaciones.

Por ejemplo:

Para 0 para

Podés usar 3 x 4 (hay 3 filas y 4 columnas, 3 de 4
0 3 veces 4) o 4 x 3 (4 filas de 3 columnas).

En la multiplicacion como en la suma el orden
de los nimeros no cambia el resultado.

Mas de Frilas y columnas

1. En una hoja cuadriculada de carpeta dibuja rectangulos segun estas medidas
a. de 12 x 10 cuadraditos b. de 12 x 11 cuadraditos

¢Cuantos cuadraditos hay en cada uno?

2. En el cuadriculado hay un rectangulo de 5 x 11

a. Marca dentro de ese mismo rectangulo unode 5 x 6

b. Y al otro rectangulo que queda, iqué calculo le corresponde?

3. Escribe, debajo, un calculo para saber cuantas medialunas se hornearon hoy.
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B: Guia para analizar las secuencias

Acerca de la multiplicaciéon en el contexto de la proporcionalidad

1) ¢Cuales son los aspectos de la multiplicacion que esta secuencia busca reto-
mar de lo ya trabajado en Primer Ciclo? ¢Sobre cuales avanza?

2) (Qué procedimientos de resolucién por parte de los alumnos anticipa que
pueden aparecer para resolver los primeros tres problemas de proporcionali-
dad a principio de 42 grado?

3) ¢Cuales son los saberes, respecto de la multiplicacion, que deberian tener los
alumnos (y cuales no) para que la secuencia les permita avanzar en el conoci-
miento de esta operacion?

4) El problema 8 pide a los alumnos dibujar los sobres vy las figuritas que corres-
ponden al calculo 3 x 7. Si un alumno dibuja 3 sobres con 7 figuritas cada uno
y otro dibuja 7 sobres con 3 figuritas cada uno. éQué discusion plantearia al
grupo?

5) En el problema 9 se propone la escritura de algunas tablas (5, 8 y 9). {Codmo
se podria avanzar desde este punto en la construccién de la tabla pitagorica?

Acerca de la multiplicacién en el contexto de la organizacion rectangular

1 ¢Qué aspecto de la multiplicacion trabajado en el contexto anterior se reto-
ma aqui?

2) Analizar qué propiedades de la multiplicacion movilizan la actividades:
*N° 1 (de multiplicar filas y columnas)
*N° 2 (mas filas y columnas)

3) Enla actividad 3 (de multiplicar filas y columnas) el rectangulo formado por
cuadraditos aparece parcialmente tapado por una nube. éQué procedimientos
de los explicitados en la actividad 1 se pretendera inhibir con esta imagen?

Respecto de ambas propuestas

¢Cuales de los siguientes quehaceres matematicos le parecen que se juegan de ma-
nera central en cada una de las actividades propuestas en ambas secuencias?
e Comparar procedimientos de resolucion utilizados.
e Relacionar el problema con posibles calculos que sirvan para resolverlo.
e Reconstruir las relaciones que se dan al interior del problema a partir del
calculo que sirve para resolverlo.
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Formular conclusiones.
Resolver problemas de multiplicacién.
Descontextualizar las relaciones trabajada para su conceptualizacion.

¢Por qué seria posible afirmar que ambas propuestas permiten ser abordadas
por alumnos con conocimientos heterogéneos acerca de la multiplicacion?

En paginas anteriores hemos intentado caracterizar a qué nos referimos cuan-
do hablamos de “estudiar matematica”. Les proponemos aqui una actividad,
respecto de ambas secuencias, que avance sobre este aspecto en particular.
La misma consiste en pedirle a los alumnos que piensen en forma individual o
en pequefos grupos la manera de explicarle al resto del grado: “¢Cuando dirian
gue una suma es posible expresarla como una multiplicacion y cuando no?”.
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N Propuesta 2:
Recorridos para abordar
el cdlculo de multiplicacién

Al presentar el trabajo sobre el campo multiplicativo, al principio del presente mate-
rial, deciamos que aprender a multiplicar es, entre otros saberes, construir y disponer
de buenas estrategias de resolucion. Que la construccidn de las mismas demanda va-
rios afios de la escolaridad primaria y que su funcionamiento se basa en la utilizacién
de los repertorios multiplicativos y en el uso de las propiedades de la multiplicacién.

Las actividades contenidas en la Propuesta 2 se proponen abordar:

e La construccidon de un repertorio de multiplicaciones y divisiones conformado
por: las multiplicaciones entre digitos, las multiplicaciones x 10; x 100; x .000 y
por sus multiplos (x 20; x 30; x 200; x 300, etc.). Y, simultaneamente, el estudio
de las relaciones multiplicativas a partir del analisis de la tabla pitagérica.

e La construccion de estrategias de calculo mental que permitan resolver multi-
plicaciones y su relacion con los procedimientos algoritmicos.

IRf] La tabla picagérica
y las relaciones multiplicativas

Problemas para usar la tabla pitagérica’

Para tener en cuenta: La tabla pitagorica es un cuadro en el gue se pueden
anotar todos los resultados de las multiplicaciones desde 1 x 1 hasta 10 x 10. Se
[lama asi porque la inventd un sefor llamado Pitagoras que vivid en Grecia hace
2.500 anos.

7La siguiente secuencia de actividades forma parte del cuadernillo de la Direccién Provincial de Educacién Primaria de
la Pcia. de Bs As. (2007). Serie Curricular. Matematica N° 3 B. Operaciones con Numeros Naturales (primera parte).
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1) Completd la columna del 2, la del 4 y la del 8.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

12

W (| ( N|loju | bh|W|N| = |X

(5]

2) a) Para resolver el problema 1, Ramiro dijo: “Para hacer la columna del 4 hice el
doble de los resultados de la columna del 2”. éQué opinas?

b) {Se pueden usar los resultados de la columna del 4 para completar la columna
del 8? (COMo?

c) Completa la columna del 3, la del 6 y la del 9. {Podés usar algo parecido a lo
que dijo Ramiro?

d) Juani dice que en la fila del 2 puede poner los mismos numeros que en la co-
lumna del 2. ¢Es cierto? {Pasa lo mismo con las otras filas y columnas?

3) a) Reunite con un companero y analicen si estas ideas son correctas:

Jeréonimo: “Para llenar la columna y la fila del 6 hice el doble de la del 3”
Brian: “Para hacer la del 9 hice el doble de la del 6”

Jimena: “Para hacer la del 9 hice el triple de la del 3”

Fernanda: “Para hacer la del 9 sumé ladel 6 y la del 3”

Para tener en cuenta: En la tabla pitagorica los resultados de algunas filas y co-
lumnas son el doble, triple, cuadruple... de otras. Por ejemplo, la columna del 4

es el doble de la columna del 2; la columna del 9 es el triple de la columna del 3.

b) Encontrda mas filas o columnas que sean el doble y el triple de otras.
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4) En esta tabla hay algunos resultados que ya estan escritos:

X 1 2 3 4 7 10
1 2 7 10
2 6 10 12 14 16 18 20
3 12 15 18 21 24 27 30
4 20 24 28 32 36 40
5 30 35 40 45 50
6 42 48 54 60
7 56 63 70
8 72 80
9 20
10

a) Busca en la tabla los resultados de las siguientes cuentas:

b) Esto es lo que dijo Cari cuando vio la tabla: “Con estos resultados podés com-
pletar casi toda la tabla. Hay numeros que estan repetidos”.

¢Es cierto? ¢Cuales son los numeros repetidos? Si te sirve, buscalos en una tabla
pitagodrica completa.

¢) ¢Hay numeros que no estan repetidos? ¢Cuales? Marcalos con color en la tabla.

d) (Es cierto que con la cuenta 7 x 9 que resolviste en la parte a) de este problema
podés completar el casillero de 9 x 7? ¢Por qué? {Qué otros casilleros podés com-
pletar con las otras cuentas?

5) Para responder a las siguientes cuestiones podés ayudarte con una tabla pitagérica
completa:

a) Cuantas veces estan estos numeros en la tabla pitagoérica? Marcalos y explica
por qué.
40- 27- 50- 24 -36

b) {Cuales de los siguientes numeros estan una sola vez en la tabla pitagorica?
Marcalos en la tabla.
20- 49- 28- 25- 56 - 81
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Para tener en cuenta: En la tabla pitagérica hay numeros que estan repetidos;
por ejemplo, 45, que es el resultado de 9 x 5y también de 5 x 9. Otros numeros
estan repetidos mas veces; por ejemplo, 18 que es el resultado de 2x9,9x 2, 3
X 6y 6 x 3. Otros nUmeros no estan repetidos; por ejemplo, 81 que es el resul-
tado de 9 x 9. Los nhumeros que no se repiten estan en la diagonal de la tabla
porgue corresponden a multiplicaciones de dos numeros iguales.

6) Para hacer en grupos: Unos chicos estan comentando algunas cosas que observa-
ron en la tabla pitagorica:

José: “Yo encontré que si sumas los resultados de algunas columnas te dan los
resultados de otras”.

Caro: “Si sumas un numero de la columna del 2 con otro de la columna del 3 te da
el numero va en la columna del 5.

Jorge: “Si sumas un numero de la columna del 2 con uno de la columna del 4 te da
el numero que va en la columna del 6.

a) (Es cierto lo que dicen estos chicos? ¢{Pasara también con los resultados de
otras columnas?

b) Si quiero averiguar 6 x 8, {qué columnas podria sumar?

¢) Si se suman los numeros de la columna del 5y los de la columna del 2, éide qué
columna son los numeros que se obtienen?

7) Para hacer en grupos: Investiguen si es cierto que las multiplicaciones por 9 se pue-
den hacer restando los numeros de la columna del 10 y los de la columna del 1.

8) a) {Qué columna podrias calcular restando los resultados de las columnas del 7 y
del 57

b) Para obtener la columna del 5, élos resultados de qué columnas podrias restar?

Para tener en cuenta: Para saber el resultado de una multiplicacién, a veces se
pueden usar otros resultados de la tabla. Por ejemplo, para saber el resultado
de 8 x 6 se puede usar 6 x 8; también se puede hacer 6 x 4y el doble. Otra ma-
nera puede ser 8 x 4y 8 x 2 y sumar los resultados, y también se puede hacer 8
x 10 y restarle 8 x 4.
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9) Busca varias formas de encontrar los resultados de las siguientes cuentas sin mirar
la tabla.
8x9 7x6 4x10 6x9

IRM] Usar las tablas para dividir

La tabla pitagérica y las divisiones®

¢Sabian que la tabla pitagorica nos puede ayudar también a encontrar resultados de
divisiones? Por ejemplo, para saber el resultado de 35 : 7 podemos buscar en la co-
lumna del 7 hasta llegar a 35 y ver que esta ubicado en la fila del 5. Entonces, 35:7 = 5.

X 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
5 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
6 6 12 18 24 30 36 42 48 54 60
7 7 14 21 28 35 42 49 56 63 70
8 8 16 24 32 40 48 56 64 72 80
9 9 18 27 36 45 54 63 72 81 90
10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1. Busquen en la tabla el resultado de las siguientes multiplicaciones.
a)9x7= b)4x8= c)6x3= d)4x5-=

2. Usando los resultados de las multiplicaciones anteriores, calculen los resultados de
las siguientes divisiones. El primero va de ejemplo.
a)63:9=7 32:4-= 18:6 =

b) )
63:7=9 32:8= 18:3=

8Etchemendy, M.; Zilberman, G.; Grimaldi, V. (2011) Relaciones multiples. Serie Piedra Libre para todos. (12. ed.). Mi-
nisterio de Educacién de la Nacion. Recuperado de: http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/bitstream/
handle/123456789/97031/MAT %20Relaciones %20multiples.pdf?sequence=4
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3. Usando las multiplicaciones que conoceny la tabla pitagoérica de esta pagina, com-
pleten cual es el cociente y cual es el resto.

Division Cociente (resultado) Resto (lo que sobra)

IN] El juego de “la tapadita”™

Objetivo: Construir un repertorio de calculos memorizados de productos y establecer
relaciones entre productos de las tablas.

Materiales: Una tabla pitagdrica y cartoncitos que permitan tapar algunos casilleros.

Reglas de juego: Se divide la clase en 2 grupos. El docente presenta la tabla pitagdri-
ca con algunos casilleros tapados. El juego consiste en decir que numeros no se ven.
Para ello, por turnos un representante de cada grupo elije un casillero y dice cual es el
numero escondido. Si acierta, suma puntos; si no acierta, se le restan. Gana el equipo
que al terminase los casilleros tapados obtuvo mayor puntaje.

Variante 1: Pueden utilizarse cartones de distintos colores que sumen diferentes puntajes.

Variante 2: Se pueden utilizar tablas completas con multiplicaciones similares a las
siguientes:

X 1 2|3|4|5|6|7]8]|9]10 X 1 2|1 3|4|5]|]6|7]]8]|9]10
10 100
20 200
30 300
40 400
50 500
60 600
70 700
80 800
90 900

9Extraido de: CABA. Direccion de educacion Primaria. Materiales de matematica para la mejora de la ensefanza.
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X 12 15 25 31 75 X 10 30 50 60 80
10 100
20 200
40 400
50 500
80 700

Luego de haber jugado a la versidn de La Tapadita que se eligio, se puede pedir
7\ alosalumnos que:

a) Completen una tabla como la siguiente:

Estas multiplicaciones son FACILES de recordar Estas multiplicaciones son mas DIFICILES de recordar

b) Elijan multiplicaciones dificiles de recordar y piensen pistas que permitan recons-
truir los resultados de las mismas recuperando lo trabajado durante el analisis de las
relaciones de la tabla pitagorica.

W Pensando en la heterogeneidad de saberes que conviven en el aula.
#§ ¢Qué decisiones tomarian al momento de gestionar el juego de La Tapadita
para atender a dicha diversidad?
¢En que ayudaria proponer el juego en pequefios grupos con tablas diferentes?

%} Guia para analizar las secuencias

Para analizar las actividades propuestas en la secuencia Problemas para usar la ta-
bla pitagdrica les proponemos que:

1) Recuperen cuales son las relaciones multiplicativas por las cuales transita la secuen-
cia e identifiquen que actividades permiten trabajar cada una de dichas relaciones.

2) Discutan qué aspecto de la multiplicacidon incorpora la actividad La tabla pitagori-
ca y las divisiones y en qué medida consideran que su tratamiento estd presente en
las aulas.

3) Respecto del juego de La Tapadita, {qué nuevos repertorios multiplicativos propo-
ne incorporar en las diferentes variantes del juego?
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4) Respecto del juego de La Tapadita:
a) (Qué conocimientos recupera de la actividad anterior?
b) {Qué nuevos repertorios multiplicativos incorpora en las variantes del juego?

Rl Procedimientos para multiplicar

Si a principios del Primer Ciclo se les propone a los alumnos un problema como el si-
guiente: Si cada paquete trae 5 figuritas, écudntas figuritas tendré si abro 3 paquetes?,
es probable que muchos de ellos lo resuelvan dibujando 3 paguetes con sus respecti-
vas figuritas y luego las cuenten una por una. Podriamos decir que la estrategia utilizada
se basa en el conteo y que, si bien su uso es pertinente para las cifras en juego en este
problema, su conveniencia se vera seriamente afectada a medida que los numeros se
vayan incrementando. En efecto, si hubiera que calcular la cantidad total de figuritas
para muchos paquetes el conteo de uno en uno resultaria una a tarea laboriosa y poco
segura. Es por ello que disponer de ciertos repertorios aditivos tales como 5+5 =10 o
10+10 = 20 pueden ayudar a los alumnos a explorar nuevas estrategias, como por ejem-
plo, recurrir a la suma reiterada de cincos (5+5+5+5+...+5+5+5). En otras palabras, puede
permitirles abandonar el conteo e instalarse progresivamente en el calculo mental.

A modo de ejemplo sirve la siguiente produccién de un nifo frente al problema:

¢CUANTAS RUEDAS HAY EN 7 TRICICLOS?

En la misma puede observarse que el alumno:

e Hareemplazado el conteo de uno en uno por la utilizacién de algunos calcu-
los memorizados (3 +3=6; 6 + 6=12; 6 + 3= 9). Y si bien no explicita como llegd
a determinar cuanto es 12 + 9, cabria la posibilidad de que se haya apoyado
en algun calculo conocido como 12+ 8 0 11+ 9.

e Reconoce que se trata de una situacion donde funciona la multiplicacion ya
gue la expresa con el calculo 7 x 3, sin embargo la resuelve usando una suma
reiterada, es decir, utiliza una estrategia aditiva.
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En este punto, podriamos preguntarnos si existen estrategias propiamente multipli-
cativas, es decir, estrategias que no recurran a la suma reiterada, sino que se apoyen
en las propiedades y en los repertorios multiplicativos.

Las siguientes producciones podrian analizarse en este sentido:

a)28x15 b) 28 x 15
c)28x15 d) 25 x 29
c)35x8

Nos parece interesante vincular estos procedimientos con algunos algoritmos de la
multiplicacion. Para ello tomamos en consideracion los presentados en el material
Piedra Libre' para resolver el calculo 28 x 15, junto con las preguntas que se proponen
para su analisis.

10 Etchemendy, M.; Zilberman, G.; Grimaldi, V. (2011) Relaciones multiples. Serie Piedra Libre para todos. (12. ed.).
Ministerio de Educacion de la Nacion.
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1) ¢Dénde esta el 280 en los tres calculos anteriores? Marquelo o redondéelo. éDe qué
multiplicacion viene?
2) Elijan algunos de los tres procedimientos y prueben resolver el calculo 34 x 28.

P,~ Guia para analizar las secuencias

B8
T

A

Determinen la validez de los procedimientos utilizados para resolver los
calculos A, B,C,Dy, E.

Describan brevemente en qué consiste cada procedimiento.

¢Qué repertorios multiplicativos se ponen en juego en cada uno?
SefAalen qué propiedades los sustentan.

¢Qué relacion encuentran entre los procedimientos desplegados por los
alumnos y los 2 primeros propuestos para el calculo 28 x 15 en el material
“LAS CUENTAS DE MULTIPLICAR”?

En las actividades posteriores se pregunta donde estan los niumeros 280 y 140
en los 3 procedimientos y se pide explicitar de que multiplicaciones vienen.
Discutan cual sera el propdsito de comparar diferentes procedimientos

¢Por qué seria posible afirmar que una gestién de la clase que les permita a los
alumnos explorar y construir distintas formas de multiplicar es una propuesta
gque atiende a la heterogeneidad de conocimientos que circulan en el aula?
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N Acerca de la ensefianza de la geometria

Segun el Diseno Curricular, la ensefanza de la Geometria esta centrada en el estudio
de las figuras, los cuerpos y sus propiedades, pero écudl es el alcance de dicho conte-
nido? Es claro que no basta con poder identificar y nombrar los objetos geométricos.
Construir conocimiento geomeétrico implica poder usar las relaciones y propiedades
conocidas para avanzar a nuevas relaciones, implica entrar a un terreno anticipatorio
de la experiencia, de manera de apoyarnos en las relaciones conocidas para inferir
nuevas, implica también una manera particular de validar el conocimiento; entonces,
estudiar geometria es fundamentalmente entrar en un modo particular de pensar.
Tal como ocurre en la ensefanza de otros contenidos matematicos, pensamos que
la construccion del conocimiento geométrico ocurre a partir de la resolucion de pro-
blemas. Es por ello que la caracterizacion de lo que es un problema geomeétrico es
esencial para pensar en la planificaciéon de su ensefanza.

¢Qué caracteristicas tiene un problema geométrico?

Como en cualquier otra area de la matematica, un problema de ensefianza debe ser
un desafio que le permita a los alumnos tomar decisiones y movilizar ciertos cono-
cimientos, que, a su vez, resulten insuficientes y provoquen el avance hacia nuevas
relaciones. Haciendo foco en la particularidad de los problemas geomeétricos, podria-
mos agregar que la validaciéon del problema no esté en lo perceptivo o constatacion
empirica sino en las argumentaciones que permita promover. Asimismo, el trabajo
geométrico comparte con el campo aritmético la valoracion de la diversidad de proce-
dimientos, la discusidon sobre ellos y la explicitacion de los saberes que los problemas
permiten movilizar.

Relacién entre dibujo y Figura

Recordemos que cuando nos referimos a figuras estamos pensando en el objeto
geométrico que trasciende al dibujo. La figura involucra relaciones y propiedades que
el dibujo no “muestra” necesariamente. “A medida que evolucionan las conceptuali-
zaciones que los nifnos elaboran, se vuelven cada vez mas observables en el dibujo las
propiedades del objeto que ese dibujo representa””

Los niflos estan en condiciones de reconocer una circunferencia ya que desde lo per-
ceptivo no implica ninguna dificultad diferenciarla de otras figuras. Sin embargo, con-

"GCBA. Secretaria de Educacion. Direccion de Planeamiento. Direccion de Curricula. (2004). Diserio curricular para
la Escuela Primaria. Segundo Ciclo.
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cebirla como un conjunto de puntos que equidistan de un centro, no es producto de
la observacién sino de un trabajo intelectual que le permita construir dicha relacion y
hacerla explicita. Labor que definitivamente trasciende lo perceptivo.

Lo que cada uno “ve” en el dibujo, como representacion del objeto geométrico, esta
directamente relacionado con los saberes que ha construido respecto del objeto. Es
por eso que los problemas a los que enfrentamos a los alumnos son de vital impor-
tancia para la construccién de esas relaciones y saberes.

Problemas de construcciones

Dentro de la diversidad de problemas posibles, aquellos que involucran construc-
ciones resultan ser muy potentes para elaborar conocimiento sobre las figuras. En
estas actividades el compas es un recurso necesario para trasladar segmentos o bus-
car puntos a cierta distancia de otros. Para que no se transforme en un uso mecanico
(“hago un arquito”), es importante trabajar tempranamente la nocion de circunferen-
cia como el conjunto de puntos que se encuentra a cierta distancia de otro, su centro;
si esa caracterizacion no se explicita, la relacidn entre el concepto de circunferencia
y el procedimiento de trazar un arco permanecera oculta. Esa relaciéon entre proce-
dimientos y conceptualizacion hace posible construir conocimiento matematico con
sentido, razon suficiente para pensar la entrada a las construcciones de figuras a partir
de la construccion del concepto de circunferencia.

Dentro de la variedad de problemas centrados en las construcciones encontramos
la del copiado de figuras. éCual es el propdsito de esta tarea para nuestros alumnos?
Pensemos en la tarea de copiar una circunferencia. Esta actividad lleva a seleccionar el
instrumento a utilizar; también a poner en juego la idea de un centro (donde “pincha-
mos” el compas) y de un cierto radio (cuanto debemos abrir el compas) para lograr la
reproducciéon; necesariamente el problema los enfrenta al analisis de las propiedades
de las figuras a reproducir. Ahora bien, la validacion de la situacion la obtenemos con
la comparacién de ambas figuras. La situacidon en si misma no requiere de la explici-
tacion de las relaciones involucradas. Es por ello, que estos problemas se enriquecen
cuando pueden completarse con alguna situacion colectiva de intercambio o sociali-
zacion de las estrategias de resolucion.

El problema de comunicar

Las instancias de comunicacion generan, a su vez, la necesidad de poner en juego
cierto vocabulario especifico y compartido, apareciendo, de esta manera, como un
recurso util y necesario para entenderse. El vocabulario especifico se aprende cuan-
do se usa. Mas alla de esta instancia de discusidon colectiva para explicitar relacio-
nes, existe una diversidad de propuestas donde la instancia de comunicacién pasa a
primer plano. Por ejemplo, las actividades de “dar pistas” para adivinar una figura o
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describirla para que otro la construya supone trascender lo perceptivo para focalizar
en aquellas caracteristicas que las definen, supone un intercambio de significados
respecto de las concepciones que se movilizan.

P} Actividad para el encuentro

Con el objetivo de pensar la ensefanza de la geometria como una practica que fa-
vorezca la construccién de sentido de los saberes geométricos, les proponemos re-
flexionar haciendo foco en la ensefianza de las nociones de circunferencia y circulo.
Estd ampliamente difundida la secuencia para trabajar dicho contenido del Docu-
mento de actualizacion curricular N° 5 sobre la Ensefianza de la Geometria en el Se-
gundo Ciclo.

Les proponemos volver sobre ella, pero a través del analisis didactico de otras se-
cuencias que tomaron al documento mencionado como referencia.

Las planificaciones que presentamos fueron producidas por un grupo de maestros de
42 grado, en el marco de una capacitacion en el D.E. 1°, durante el ano 2016. Para su
realizacién se tomaron como referencia el Documento N° 5 y otros libros y manuales
de diferentes editoriales presentes en las bibliotecas escolares.

La propuesta es que las lean, piensen las resoluciones de las actividades propuestas
y luego las analicen a partir de unos criterios particulares detallados en la guia de
analisis.
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Propuesta 3:
CircunPerencia y circulo

SECUENCIA 1: Circunferencia y circulo

Contenidos
e Uso del compas como recurso para trazar circunferencias.
e La circunferencia como conjunto de puntos que equidistan de un punto dado.
e Elcirculo como conjunto de puntos que estan a una distancia del centro me-
nor o igual a una distancia dada.
e Elementos de una circunferencia: centro, radio y diametro.

Actividades
1. Realiza un dibujo usando solo compas.

2. Copia las siguientes figuras (presentar a los alumnos las circunferencias en

hoja lisa) ¢Cual te resultd mas dificil de copiar? ¢Por qué?
3. a) Usando el compas, decidi cuales de los segmentos

tienen la misma longitud que el segmento AB.

b) Copia en una hoja en blanco lisa los segmentos EF y GH con regla no gra-
duada y compas. No es necesario que los copies en la misma posicion.
Cuando termines podés superponerlos para ver si quedaron iguales.
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¢) Dibuja un segmento cuya longitud sea el doble que GH.
4. En este mapa esta Villa Adelina. A cierta distancia de alli, representada

por 3 cm en el mapa, va a construirse un aeropuerto.

a) ¢Es cierto que el aeropuerto podria estar representado por el lugar sefalado
con una cruz?

b) {Seria posible ubicar en el mapa otro punto donde podria ubicarse el aero-
puerto, es decir otro punto a 3 cm de Villa Adelina? Si creés que si, marcalo. Si
creés gue no, explica por qué.

¢) Marca en el mapa todos los lugares en los que se podria ubicar el aeropuerto
con la condicién de que en el mapa esté a 3 cm de Villa Adelina.

5. En este mapa puede verse la ubicacidon de una nueva antena de telefonia celular.
Esta antena conecta todas las ciudades que en el mapa estan representadasa3cmo
menos de la antena.

a. (Cuales de las ciudades del mapa van a estar alcanzadas por la antena?
b. Marca toda la zona donde va a ser posible estar conectado gracias a la antena.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



6. Dado un cuadrado de 4 cm de lado, colorea de acuerdo
a las instrucciones:

a) De amarrillo, la parte que estd a 4 cm del punto A.

b) De azul, la parte que esté a menos de 4 cm del punto A.
¢) De rojo, la parte que esta a mas de 4 cm del punto A.
Comparen en el grupo las resoluciones y pénganse

de acuerdo en la manera de colorear el dibujo.

7. Se divide la clase en una cantidad par de grupos. Algunos serdn los grupos Ay otros
los grupos B. Cada grupo A juega con un grupo B.

Los grupos A reciben la siguiente figura, Los grupos B reciben la siguiente figura,
sin que la puedan ver los del grupo B: sin que la puedan ver los del grupo A:
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Cada grupo debe escribir un mensaje, sin dibujos, de manera que el equipo con el
gue juega, cuando reciba el mensaje, pueda reproducir el dibujo. Puede usar todos
los instrumentos que necesite.

Cada equipo entrega su mensaje al grupo con el que juega y el receptor debera cons-
truir la figura que dice el mensaje. Es decir, un equipo A entrega su mensaje a un equi-
po B, y ese equipo B entrega su mensaje al equipo A. Si hay algo que no entienden,
podran hacer como mucho dos preguntas al equipo que les dio el mensaje. Terminada
la construccidon, se compara original y copia.

8. Realiza las siguientes construcciones:
a. Dibuja una circunferencia sabiendo que el segmento AB es su radio.
b. Dibuja un circulo sabiendo que CD es su diametro.
c. Escribi los pasos que hiciste para realizar las copias en cada caso.

Secuencia 2: Circunferencia y circulo

Primera clase:
- Exploraciéon del uso del compas

1. a) Dibujo libre con el compas.
b) Dibuja una circunferencia mas grande
y otra mas chica que la original.

Segunda clase:
- Copiar figuras (copia fiel o ampliada).

2. Copia la siguiente figura. Elegi los elementos que necesites.
Cuando termines, superponé los dibujos para ver
si quedaron iguales:

Tercera clase:
- Comparar segmentos.
- Uso del compas para medir y trasladar segmentos.
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3. Usando solo regla no graduada y compas:
a. Traza un segmento que sea el triple del dado.

b. Dibuja un segmento que tenga la misma medida que los segmentos dados,
seguidos y alineados.

c. Copia los siguientes segmentos. No es necesario que los dibujes en la misma
posicion.

S

Cuarta clase:
- Trabajar con la nocién de circulo y circunferencia, y sus diferencias.

4. El siguiente es un esquema de cémo se va organizar la escenografia de una obra de
teatro que se va a desarrollar en el patio de la escuela.
Marca en el esquema la zona donde puede estar cada uno de los siguientes objetos:
a) Atril, a 4 cm del centro.
b) Cinco sillas a 3 cm del centro.
c) Almohadones entre el centro y las sillas.
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Quinta clase:
- Construir circunferencias a partir del radio y diametro.

5. Construi varias circunferencias a partir de cada uno de los datos:
a.Unradiode 2 cm.
b. Un diametro de tres veces el radio del item a.
¢. Un didmetro de 8 cm.
d. Un radio de 3,5 cm.

Sexta clase:
- Volver sobre las nociones de circulo y circunferencia y sus diferencias.

6. Dado un cuadrado de 4 cm de lado, siendo K el punto
medio del lado, pinta los puntos del cuadrado siguiendo
las instrucciones:

a. De negro los que estan a 2 cm de K.
b. De verde los que estén a menos de 2 cm de K.
c. De rojo los que estén a mas de 2 cm de K.

7. Construi en hoja lisa una figura a partir del siguiente mensaje:

a. Dibuja un segmento de 4 cm.

b. Nombra con la letra A uno de sus extremos y con B el otro.

c. Construi una circunferencia con centro en A que pase por B.

d. Construi otra circunferencia por B que tenga 2 cm de radio.

e. Llama M al punto donde la circunferencia de centro B corta a AB.

8. En parejas, escriban un mensaje a otro companero
para que pueda reproducir la siguiente figura, sin mirarla.
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B Guia para analizar las secuencias

Para el analisis didactico de las secuencias presentadas, los invitamos a considerar la
intencionalidad didactica de las actividades propuestas y algunas anticipaciones po-
sibles en cuanto a su gestiéon en el aula.

Para ello presentamos los siguientes criterios de analisis de las actividades.

e (Cuales de los siguientes propositos vincularian con cada una de las actividades?

e Utilizar el compas como herramientas para:
o Trazar circunferencias o arcos de circunferencias.
o Transportar, reproducir, duplicar o triplicar segmentos.

e |dentificar elementos de una circunferencia: centro, radio, diametro.

e Conceptualizar la circunferencia como un conjunto de puntos que equi-
distan de un punto dado.

e Conceptualizar el circulo como el conjunto de puntos que se encuentra a
una distancia igual o menor a un punto dado.

e Precisar o apropiarse de vocabulario especifico.

e ¢(Cudles de los siguientes quehaceres matematicos le parecen que se juegan
de manera central en cada una de las actividades propuestas?
e Comparar procedimientos de resolucién utilizados.
e Argumentar a partir de establecer relaciones.
e Explorar posibles soluciones.
e Formular conclusiones.
e Resolver problemas geométricos.
e Descontextualizar las relaciones trabajadas para su conceptualizacion.

¢ Anticipen resoluciones y errores. Luego propongan intervenciones posibles a
partir de dichas anticipaciones.
Para anticipar posibles resoluciones de las secuencias presentadas vamos a
tomar en cuenta los analisis de producciones realizadas en torno a algunos
problemas presentes en el Documento de trabajo N° 5.2
En la primera de la primera producciéon el alumno tiene que proponer el posible
lugar para ubicar un tesoro que se encuentra a 5 cm de la cruz.
A pesar de haber trabajado previamente explorando el uso del compas vy tra-
zando circunferencias, vemos gque la circunferencia no es tenida en cuenta en
la resolucion.

2GCBA. Secretaria de Educacion. Direccion de Planeamiento. Direccién de Curricula. (1998). Documento de trabajo
n° 5. La ensenanza dela geometria en el Segundo Ciclo. Recuperado de: http://www.buenosaires.gob.ar/areas/
educacion/curricula/docum/areas/matemat/doc5.pdf
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En términos de lo que plantedbamos al inicio sobre la relacion entre dibujo vy figura,
équé es lo que este nino todavia no “ve” de la figura circunferencia?

Identifiquen en que qué actividades de las secuencias presentadas encontrarian reso-
luciones similares.

En las siguientes producciones los alumnos tienen que marcar en el dibujo una zona
gue no se puede pisar, que esta a 2 cm, o menos, de la base de la palmera.

“El pasaje de la circunferencia al

circulo supone para los ninos un sal-

to de linea a superficie, salto que no

estan en condiciones de dar de inme-

diato”®

Los analisis de estas producciones

nos permiten conjeturar los supues-

tos que subyacen a estos errores. Por

ejemplo, marcar los radios de la circunferencia y sobre ella algunos puntos, o dibujar
la circunferencia de radio 1 como “lo menor” a 2, da cuenta de la dificultad entre lo
discreto y lo continuo.

En estas producciones nos encontramos nuevamente con la diferencia entre figura y
dibujo planteada inicialmente. ¢Podrian identificar por qué esta tension se juega en
estas situaciones?

BGCBA. Secretaria de Educacion. Direccion de Planeamiento. Direccion de Curricula. (1998). Documento de trabajo
n°5. La ensenanza dela geometria en el Segundo Ciclo.
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¢En qué problemas de la secuencia podremos encontrarnos con producciones simila-
res a estas? ¢Qué intervenciones se podrian anticipar para avanzar en la conceptua-
lizacion?

e ¢Como se valida cada una de las situaciones planteadas?
En la presentacion sobre la ensefanza de la geometria mencionamos como un rasgo
sobresaliente en el tratamiento de lo geométrico, su forma de validacion. (En cuales
de los problemas propuestos la forma de validaciéon implica la argumentaciéon?

e ¢Como piensan la organizacion de la clase?
Como trabajo individual, en parejas o grupos.
Analicen el porqué de la eleccidon de cada una de estas modalidades. Es decir, en
cuales de las situaciones propuestas en la secuencia conviene proponer un trabajo
auténomo, en cuales en pequerio grupo y cuando conviene un trabajo colectivo.

e Anticipen momentos de intercambio y sistematizacién de saberes.
En ambas secuencias se propone la produccién e interpretacion de mensajes. Elijan
una de ellas y escriban qué conclusiones escribirian en carteles, luego de la puesta
en comun.

Anticipen otros momentos donde propondrian las instancias de puesta en comun.
¢Sobre qué aspectos se detendrian en cada una de ellas?

¢En qué otros momentos propondrian la escritura de conclusiones o sistematizacio-
nes? (Cuales serian?

¢Hay actividades para volver sobre lo hecho, para revisitar o reutilizar nociones? ¢Cua-
les? Identifiquen, en cada una de ellas, los aspectos de las nociones de circulo y de
circunferencia que especificamente se retoman.
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N Planificacién anual
Algunas ideas para pensarla

Si bien los diferentes disefios curriculares establecen contenidos para cada grado de
la escuela primaria, estos no equivalen a la planificacién anual del docente. Como
plantea Tarasow (2006), en una planificaciéon anual es el maestro quien decide cuan-
to tiempo le dedicard a cada contenido, qué va a priorizar, etcétera. Le corresponde
a él, también, decidir, por ejemplo, si ensefiara en paralelo Geometria y Aritmética, o
alternara entre ambos.

La planificacién anual ayuda a que no queden contenidos nodales sin trabajar, por
una deficiente distribucion del tiempo y, ademas, elegir un libro de texto: el que mejor
se adapte a una planificaciéon determinada. En este sentido, ese esfuerzo inicial con-
tribuye luego a tener mas organizado el ciclo lectivo.

Es importante que el docente tenga una representacién general de los contenidos
en la escuela primaria y no solo de los de su grado. La mayoria de los conceptos
que los alumnos deben aprender se elaboran en un periodo que abarca muchos
anos. De esto se deriva la importancia de una planificacion institucional y de los
acuerdos entre ciclos. Es necesario tomar decisiones que atanen a mads de un gra-
do: iqué sentidos de cada concepto se enseriardn en tal grado?, icudles se dejardn
para mas adelante?, cqué conceptos se retomardn? Esto debe ser coordinado con
los docentes de los otros grados.

%} Actividad para el encuentro

Les presentamos, entre otras posibles, dos propuestas de distribucion anual de con-
tenidos, de dos maestros de distintos distritos de la Ciudad de Buenos Aires. A partir
de ellas, les pedimos que identifiquen algunas decisiones tomadas al confeccionarlas.
Creemos que la discusion y el analisis a partir de ellas puede contribuir a la elabora-
cion colectiva, en la escuela, de un material que colabore en la tarea de ensefar.

A lo largo de estas jornadas hemos presentado algunas propuestas para abordar cier-
tos contenidos presentes en los ejes: Operaciones y Geometria. Teniendo en cuenta
el desarrollo planteado, examinen cémo se encuentra plasmado en estas propuestas
y si estan de acuerdo con esa organizacion temporal o si consideran mas conveniente
prever otra distinta.

“Tarasow, P. “La tarea de planificar” (fragmento). En: (2006) Enseriar Matemdtica en la escuela primaria. Buenos
Aires: Tinta Fresca. Serie Respuestas.
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Planificacioén 1
Posible distribucién de contenidos para cuarto grado

MES

EJES

CONTENIDO

Marzo

Operaciones

Numero y
Sistema de Numeracién

Resolucion de problemas de sumas, restas que implican diferentes sentidos
de estas operaciones y que involucran diferentes modos de presentacién de la
informacion.

Suma: agregar, juntar, avanzar. Resta: Complemento, comparacién, diferen-
cia. Incégnita en diferentes lugares.

Resolucion de problemas que exijan el analisis del valor posicional en los
numeros naturales a partir de la explicitacion de las relaciones aditivas y mul-
tiplicativas que subyacen a un numero en diferentes contextos hasta llegar a
situaciones descontextualizadas.

Ampliacién del dominio de la escritura, la lectura y el orden de numeros sin limite.

Abril

Operaciones

Investigacion de las relaciones numeéricas y propiedades en la tabla pitagoérica.
Memorizacion posterior de resultados.

Resolucion de céalculos mentales de sumas, restas, multiplicaciones y divisio-
nes con numeros redondos analizando diversas composiciones y descomposi-
ciones posibles de los niumeros para operar con ellos.

Resolucion de problemas de multiplicaciones y divisiones que implican dife-
rentes sentidos de estas operaciones y que involucran varias operaciones y
diferentes modos de presentacion de la informacion.

Multiplicacion: series proporcionales, organizaciones rectangulares y combi-
natoria. Division: Reparto, particion. Andlisis del resto.

Mayo

Geometria

Operaciones

Circunferencias y arcos de circunferencias con regla y compas. Resolucion de
situaciones que implican concebir la circunferencia como conjunto de puntos
que equidistan de un centro.

Resolucién de situaciones que implica concebir el circulo como conjunto de pun-
tos que estan a una distancia del centro menor o igual que una distancia dada.

Algoritmo de la division y de la multiplicacion por una y dos cifras a partir de
algoritmos diversos con escrituras de operaciones intermedias y apelando a
las relaciones establecidas en la tabla pitagérica.

Junio /Julio

Proporcionalidad

Numero y Operaciones

Geometria

Resolucion de problemas de proporcionalidad directa que permitan caracte-
rizarla a partir de las propiedades. Problemas que impliquen la busqueda del
valor unitario. Analisis de relaciones entre variables no proporcionales.

Utilizacion de la calculadora para resolver situaciones problematicas con las
cuatro operaciones, para controlar calculos realizados por otros procedimien-
tos, verificar relaciones anticipadas entre numeros y operaciones.

Resolucion de problemas que involucran el concepto y la medida de angulos.
Construccion de triangulos usando regla, compas, transportador y escuadra con
el modelo presente o a partir de datos dados.
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Agosto

Numeros Racionales y
Operaciones

A partir de situaciones de reparto y de medicion, definicion de las cantidades
1/2,1/4,1/3, como la parte tal que 2, 4, 3 partes iguales a esa equivalen a la
unidad.

Resolucion de problemas que permitan establecer primeras equivalencias
entre entero, medios, cuartos y octavos. Del mismo modo, establecer equiva-
lencias entre entero, tercios y sextos. Y entre entero, quintos y décimos.

Fracciones mayores y menores a un entero. Comparacion de fracciones en
casos sencillos y apelando a diferentes argumentos.

Resolucion de problemas que exijan sumar y restar fracciones (enteros, me-
dios, cuartos y octavos) utilizando diferentes procedimientos y descomposi-
ciones (sin algoritmo convencional).

Septiembre

Medida

NuUmeros racionales y
Operaciones

Resolucion de problemas que involucran medidas de longitud, capacidad y
peso usando unidades frecuentes (Peso: kg, g, mg; Capacidad: |, ml; Longitud:
km, m, cm, mm).

Resolucion de problemas que exijan establecer por medio de calculos menta-
les algunas sencillas equivalencias usadas socialmente.

Estimacién de medidas y determinacion de la unidad de medida mas conveniente.

Resolucion de calculos mentales utilizando fracciones en relacién con unida-
des de medida.

Octubre

NuUmeros racionales

Numero y Operaciones

Elaboracién de recursos de calculo mental para encontrar la fraccion de un
entero (mitad, cuarto y octavo de numeros redondos).

Resolucion de problemas que permitan determinar mitades, cuartos y dobles
de fracciones sencillas.

Resolucion de situaciones de reparto en partes iguales en las que tiene senti-
do repartir el resto entero.

Noviembre / Diciembre

Geometria

NuUmeros racionales y
Operaciones

Cuerpos. Resolucion de problemas que permitan caracterizarlos. Desarrollo de
plano de cuerpos.

Equivalencias entre billetes y monedas de uso comun. Escritura de precios o
medidas de objetos de uso diario utilizando la coma decimal.

Reconstruccion de una cantidad de dinero usando monedas de determinada clase.

Equivalencias entre fracciones: 1/2, 1/4, 3/4 y expresiones decimales: 0,50; 0,25
y 0,75.

Comparacion de numeros decimales.

Resolucion de situaciones de adicion y sustraccion y de multiplicacién por un
numero natural que hagan referencia a precios expresados en pesos.
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Planificacion 2
Posible distribucién de contenidos para 4° grado

Bloque 1 Duracion aproximada: 6 semanas (18 clases)

Sumay resta

Revisiéon de los diferentes tipos de problemas de suma y resta (agregar, avanzar, juntar, quitar,
separar, comparar, retroceder, etc.) que se trabajaron en el Primer Ciclo. Inclusion de los que falten.
CM exacto. Revisidon y ampliacidén de repertorios de sumas y restas

Revision y sistematizacion de las estrategias de suma construidas por los alumnos. Comparacién
con los algoritmos.

Problemas de x y + en el contexto de la proporcionalidad (Ej. cajas y alfajores)

Multiplicacion CM exacto. Revision y ampliacion de repertorios de multiplicaciéon y division (Ej., Tablas, x10,
y Divisién +10 etc.)

Revision y sistematizacion de las estrategias de multiplicacion construidas por los alumnos.
Geometria Exploracion de figuras. Elementos que las caracterizan.

Bloque 2 Duracion aproximada: 6 semanas (18 clases)

Suma y resta

Revision de los diferentes tipos de problemas de suma y resta (busqueda de estado inicial, incog-
nita en la transformacion, etc.) que se trabajaron en el Primer Ciclo. Inclusion de los que falten.
CM exacto. Revision y ampliacién de repertorios de sumas y restas.

Revision y sistematizacion de las estrategias de resta construidas por los alumnos.

Problemas de x y + en el contexto de la organizacion rectangular (Ej. Patios y baldosas).

Multiplicacién o o ) o, o
Divisién CM exacto. Revision y ampliacion de repertorios de multiplicaciéon y division (Ej., Tablas, x10, + 10 etc.).
y Revision y sistematizaciéon de las estrategias de multiplicacién construidas por los alumnos.
. Problemas con fracciones en el contexto del reparto.
Fracciones

Primeras equivalencias (medios y cuartos).

S. de numeracion

Lectura, escritura y comparacion de numeros mayores que 10.000

Bloque 3 Duracion aproximada: 6 semanas (18 clases)

Suma y resta

CM aproximado. Estimacion de resultados de sumas y restas.
Problemas con varias sumas y restas consecutivas.

Problemas de x y + en el contexto de la combinatoria (Ej. Remeras y pantalones).
CM exacto. Revision y ampliacién de repertorios de multiplicacion y division (Ej., Tablas, x10,

Multiplicacién +10 etc.).
y Division CM aproximado. Estimacién de resultados.
Revision y sistematizacion de las estrategias de multiplicacion construidas por los alumnos.
Comparacion con el algoritmo.
Problemas con fracciones en el contexto de la relacion parte-todo y parte-parte.
Fracciones Algunas equivalencias: (Ej. componer un entero con medios, cuartos y octavos por separado y
combinandolos).
Geometria Uso del compas. Circunferencia y circulo.
Bloque 4 Duracion aproximada: 6 semanas (18 clases)
o Division. Situaciones de reparto.
Multiplicacion . . .,
y Division CM aproximado. Estimacion de resultados.
Revision y sistematizacién de las estrategias de division construidas por los alumnos.
Fracciones Problemas con fracciones en el contexto de la medida de areas.
Geometria Construccién de triangulos a partir de sus lados. Propiedad triangular.

S. de numeracién

Analisis de la posicionalidad en nuestro sistema de numeracién. (Ej. éCuanto hay que sumarle a
5246 para obtener 57467 Explica cdmo te diste cuenta)
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Bloque 5 Duracién aproximada: 6 semanas (18 clases)

Multiplicacién

Division. Situaciones de particién.
CM aproximado. Estimacién de resultados.

y Division Revisidon y sistematizaciéon de las estrategias de divisidon construidas por los alumnos.
Comparacion con el algoritmo.
. Problemas con fracciones en el contexto de la medida de longitud.
Fracciones L,
Comparacion.
Geometria Angulos. Identificar los angulos en una figura. Angulos agudos, rectos y obtusos.
y Medida Reproducciéon de poligonos. Uso del transportador.

Bloque 6 Duracion aproximada: 6 semanas (18 clases)

Multiplicacion

Division. Situaciones de analisis del resto
Revision y sistematizacion de las estrategias de division construidas por los alumnos. Compara-

y Divisién o .
cion con el algoritmo.
. Suma y resta de fracciones apelando a diversos saberes.
Fracciones . . )
Trabajo con decimales en el contexto del dinero.
Medida Problemas que impliquen la medicion de: Longitudes, capacidades, pesos y tiempos

(con unidades y subunidades de uso frecuente).

Divisibilidad

Multiplos y divisores.
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para aprender Ciencias Sociales
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Les presentamos a continuacién un material de trabajo para pensar la ensefianza de
Ciencias Sociales en Segundo Ciclo de la Escuela Primaria. Encontraran una primera
parte donde se desarrollan algunos aspectos vinculados al enfoque de ensefianza
qgue propone el Diseno Curricular vigente, los contenidos a ensefar y posibles arti-
culaciones entre bloques tematicos. También un esquema tentativo de planificacion
anual que puede ser tenido en cuenta para la organizacion de los contenidos de cada
grado vy, finalmente, consideraciones acerca del sentido de organizar la ensefanza a
través de secuencias didacticas. En la segunda parte del cuadernillo desarrollamos un
ejemplo de secuencia didactica para el grado que tendran durante este ano.

Equipo de
Ciencias Sociales:

Betina Akselrad
Anabel Calvo
Ariel Denkberg
Alejandra Giuliani
Daniel Gonzalez
Nicolas Kogan
Julieta Jakubowicz
Marisa Massone
Manuel Muhiz
Sonia Nunez

colaboracién Sofia Seres
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Para comenzar

1. EnPoque del drea de Ciencias Sociales

La ensefanza de las Ciencias Sociales en la escuela se propone “que los alumnos
conozcan la complejidad del mundo social, la existencia de identidades compartidas
y diversas, y que construyan una vision critica teniendo en cuenta las posibilidades
de transformacion de la sociedad en un marco democratico y de respeto a los dere-
chos consensuados universalmente” (Disefio Curricular para la Escuela Primaria - Se-
gundo Ciclo, T. 1, 2004: 269). Pretende acercar a los alumnos a la realidad social para
comprenderla y formar parte de ella; dicho de otro modo, implica poder explicar y
comprender diversos aspectos de la vida de las sociedades: la forma de resolver sus
necesidades basicas, las organizaciones sociales, los modos de ocupar y habitar el
espacio, la manera de concebir y organizar la educacion, la salud, el trabajo. Los con-
tenidos que dan cuenta del estudio de la sociedad refieren a multiples dimensiones:
social, politica, econdmica, cultural.

El Disefio Curricular vigente en la CABA nos invita a pensar una historia centrada en
los procesos histéricos y una geografia social que analiza las formas de organizacion
del territorio. Lo primero supone dejar la ensefanza centrada en hechos aislados y
fechas. Es decir, abandonar como Unico eje las grandes epopeyas, acontecimientos
y obras gubernamentales para promover en el aula la construccion de conceptos
gue permitan establecer relaciones que favorezcan la comprensién y los procesos
de aprendizaje mas profundos y complejos. Lo segundo implica ensefiar que las so-
ciedades transforman la naturaleza con determinados propositos. Esto es, entender
y pensar los territorios para “favorecer el acercamiento a la idea de que las acciones
y las relaciones sociales, politicas, econdémicas y culturales que las sociedades cons-
truyeron a través del tiempo favorecieron y favorecen a la vez la transformacion de la
naturaleza y la construcciéon de territorios diferenciados tanto por sus componentes
‘observables’ y simbolicos como por sus dinamicas” (Diseio Curricular, 2004: 271).
Este enfoque sostiene una ensefanza a través de conceptos, ideas fecundas y cen-
trales en la construccién del mundo social que se van transformando, adquiriendo
distintos sentidos y enriqueciendo a lo largo de la escolaridad. En el Disefo Curricular
de CABA se expresa: “La ensefanza a través de conceptos supone una intervencion
intencional del maestro en el sentido de generar oportunidades para que los alumnos
trabajen sobre los conceptos a medida que avanzan en el estudio de las sociedades”
(Diseno Curricular, 2004: 276).
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Asimismo, el enfoque promueve la planificacion de situaciones de ensefanza que in-
cluyan la pluralidad de sujetos como protagonistas colectivos de los distintos proce-
sos sociales —los trabajadores, los sectores populares, las mujeres, los inmigrantes—,
permitiendo comprender que no todas las personas viven, piensan y participan de
la vida social, politica y econdmica del mismo modo en cada periodo de la historia
y en la actualidad. Esta perspectiva colabora con la voluntad de que los alumnos y
alumnas puedan desarmar estereotipos y simplificaciones, construyendo asi conoci-
mientos complejos sobre la vida y caracteristicas de las sociedades.

En sintesis, se trata de crear las condiciones para que los y las estudiantes puedan
plantear preguntas y problemas, formular hipotesis, recoger datos de una variedad de
fuentes —textos, imagenes fijas y en movimiento, cartografia, relatos y testimonios—
para poder describir y explicar el mundo social.

2. Ensefiar a estudiar: leer y escribir
para aprender Ciencias Sociales

Partimos del presupuesto de que estudiante no se nace sino se hace y que, por tanto,
a estudiar se ensefia y también se aprende. Es por esto que una de las prioridades
del Segundo Ciclo es crear las condiciones para que los alumnos aprendan a estudiar.
Se trata de una tarea a desarrollar desde cuarto a séptimo grado, de modo progresivo
y sostenido. Estudiar implica la practica simultanea y alternada de oralidad, lectura
y escritura en cada area de estudio. Es decir, se ensefa a estudiar al tiempo que se
ensena Ciencias Sociales. Asimismo, entendemos que «la ensefianza de un deter-
minado contenido incluye ensenar a comprender los diversos textos desde donde
este es abordado (..) Desde una perspectiva ingenua, podria considerarse que al
llevar adelante esta propuesta se estd destinando tiempo escolar al tratamiento de
cuestiones “ajenas” al espacio curricular en cuestion, en detrimento de los propios
contenidos disciplinares. Pero como ya se ha dicho, aprender los contenidos de un
drea involucra también aprender a leer los textos de esa drea. Por otra parte, si el
proceso de ensenanza se organiza de manera que los alumnos puedan acercarse
de manera cada vez mds auténoma a los textos del drea, entonces el tiempo des-
tinado inicialmente al trabajo de comprension lectora redundard en beneficio de
futuros aprendizajes dentro y fuera de la escuela» (Gaspar, 2008).

La formacion de los alumnos como estudiantes ocupa un tramo especifico del capitulo
“Practicas del Lenguaje en contextos de estudio” del Disefo Curricular. Este capitulo
se propone como la instancia que establece el vinculo del alumno con los textos ‘para
conocer’ al mismo tiempo que plantea el tema de ‘ensefar a estudiar’ como objeto de
ensefanza. Asimismo, como ‘ensefar a estudiar’ compete a cada una de las materias
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de la curricula, tiene estrecha relacién con la forma como cada una de esas disciplinas
organiza sus saberes. Asi, los principios explicativos de las Ciencias Sociales, la mul-
ticausalidad, la contextualizacién, la multiperspectiva de los actores sociales, la con-
troversialidad y el cambio y la continuidad van a determinar los modos de seleccionar
lecturas y de generar practicas de oralidad, lectura y escritura en esta area.

Decir que la escuela debe ensefar a leer y escribir para aprender implica otra mira-
da sobre los actos de lectura y escritura. En este sentido, no estamos pensando en
la lectura y la escritura como un conjunto de habilidades generales que se apren-
den en los primeros grados y luego seran aplicables para la comprension exitosa de
cualquier texto. Para leer y construir significados en la lectura no es suficiente con el
conocimiento del sistema de escritura, no garantiza necesariamente la comprension
posterior de textos de Ciencias Sociales. En este sentido, si la escuela tiene la res-
ponsabilidad de formar lectores que puedan afrontar con progresiva autonomia la
comprension de textos, es fundamental que leer y escribir en las distintas areas —en
este caso en Ciencias Sociales— sean practicas cotidianas y sistematicas en las aulas.
Leer con el proposito de aprender mas o conocer sobre un nuevo tema se vuelve
fundamental si consideramos que se trata de un derecho para todos los nifios y nifas
gue asisten a la escuela. Se trata, ademas, de una tarea que comienza en la escuela y
puede extenderse fuera de ella.

Para lograrlo, se requieren ciertas condiciones didacticas:

e Sostener durante varias clases un intenso trabajo de lectura y discusion sobre
diferentes textos referidos al mismo tema, de tal modo que los alumnos pue-
dan involucrarse en el hecho social estudiado y conocer diferentes perspecti-
vas acerca de él (Lerner et al, 1997; Lerner, 2001; Aisenberg, 2005).

e Articular situaciones de lectura individual o por parejas y de lectura colectiva,
para promover tanto el trabajo personal de cada alumno con los textos y la
interaccion con los companeros como la intervencidn docente dirigida a am-
pliar y profundizar la comprension (Lerner, 2002; Torres, 2008).

2.1 Leer y escribin, entre la cultura impresa y la culbura digital

Sabemos que “leer y escribir, como dice Emilia Ferreiro (2001), son verbos que se de-
finen en un contexto histoérico, a partir de las coordenadas sociales y politicas de una
época” (Massone, 2011). Nifos y docentes somos, en mayor o menor medida, testimo-
nio de la mutacion en los modos de leer y escribir. Hoy estan cambiando también los
modos de estudiar. “Internet —la gran biblioteca del siglo XXI— amplificé los espacios
y circuitos de acceso a los saberes, publicando y difundiendo una incalculable canti-
dad de informacion de variedad disimil, disponible a través de una variedad de for-
mas de comunicacién (textos, imagenes fijas y en movimiento, sonidos, entre otros),
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accesibles a gran velocidad” (Massone, 2011). Es por esto que el acceso a Internet
requiere una reconfiguracion de la alfabetizaciéon, porque la facil accesibilidad a las
nuevas tecnologias no es garantia de que su significado también lo sea. Esta alfabeti-
zacion virtual presupone, como condicién excluyente, una alfabetizacion en la lectura
y en la escritura. Es que Internet no es democratica por si misma y “los navegantes
de Internet son barcos a la deriva si no saben tomar decisiones rapidas y seleccionar
informacion”, advierte Emilia Ferreiro (2001) (Massone, 2011).

Los docentes sabemos mucho sobre lo que es leer y escribir en la época de la im-
prenta. Libros, revistas o enciclopedias son materiales de consulta en la prepara-
cion de nuestras clases. Podemos poner a disposicion esa experiencia y abrirnos a
conocer las implicancias de leer y escribir para aprender Ciencias Sociales, entre la
cultura impresa y la cultura digital. Esta tarea implica ensenar estrategias de busque-
da, seleccidon e interpretacion de la informacidn propia del area en Internet. Asi, el
funcionamiento de los motores de busqueda, la planificaciéon de palabras clave, la
lectura de los resultados del buscador y el andlisis de su pertinencia y confiabilidad,
la seleccion de imagenes en Internet o el analisis de las lecturas exploratorias para
buscar informacién pueden convertirse en objetos de ensefanza al tiempo que se
ensefa Ciencias Sociales en los distintos grados del Segundo Ciclo. Estas estrategias,
indispensables para la lectura en pantalla que —a diferencia de los libros— se presen-
ta descontextualizada, despojada de contratapa, solapas, prologos, dedicatorias o
datos del autor, son similares a la que solemos hacer con los textos en soporte papel,
cuando recomendamos una enciclopedia, un manual o un diario en vez de otro, un
autor en vez de otro o una traduccidén en vez de otra. Son igualmente saberes que los
maestros podemos ensefar en una practica entre varios, articulando con los bibliote-
carios o los facilitadores de informatica (Massone, 2011).

2.2 Las especificidades de la lectura
y la escritura en el darea de Ciencias Sociales

Las transformaciones del enfoque de las Ciencias Sociales y su enseffianza ha am-
pliado el universo de las fuentes. Asi, esta drea se reconstruye y también se ensefia a
partir de fuentes de diversa naturaleza como las escritas, visuales, orales o materiales
o de distinto tipo, en relacién con su origen, fuentes primarias y secundarias. Esta
ampliacién del universo de las fuentes a su vez viene mutando las caracteristicas de
los textos escolares, fuente de lectura privilegiada de la cultura escolar.

Estos textos vienen cambiando en los ultimos anos. De este modo, el manual se ha
convertido en una herramienta ‘poliféonica’ con una documentacién compuesta, to-
mada de soportes variados (CHOPPIN, 2000 en Massone). Asi, los libros de texto
incluyen ademas de los textos principales que constituyen fuentes secundarias, una
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amplia combinacion de fuentes primarias de distinta naturaleza y tipo. Pero la llegada
de Internet en 1994, junto con el avance de las politicas publicas en torno de la ex-
pansién y el manejo de las TIC, aceleraron estas transformaciones generando libros
mimetizados con o metamorfoseados en pantallas. De esta forma, profundizaron una
demanda ya presente: la lectura combinada del lenguaje textual y visual propia de la
cultura digital para ensenar Ciencias Sociales.

Tanto la cultura impresa como la cultura digital ofrecen una diversidad de materiales
para disefar las clases. Desde manuales escolares o libros de divulgacion para ninos
hasta paginas web o historietas animadas, mas pertinentes para unos publicos que
otros, mas asociados a algunos temas que a otros, mas confiables, unos que otros.
En todos los casos, resulta importante podamos contextualizar, ensefliando a ubicar
temporal y espacialmente tanto los acontecimientos y procesos a los que alude la
fuente como a su autor, realizando inferencias de su lectura o buscando informacion
adicional. También es importante formar a los nifos y ninas en la formulaciéon de
preguntas con el fin de poner en juego tanto una escala de analisis descriptiva (con
claves interrogativas como qué, quién, cudndo, dénde o cdmo es que apuntan a de-
terminar la situacién en gue se produce la fuente y sobre qué informa) como analiti-
ca (por qué o cémo fueron posibles los hechos, procesos, ideas o temas referidos o
referenciados a los que alude la fuente) y evaluativa, con el fin de interpretar cual es
la perspectiva del autor del texto.

2.3 Las situaciones de lectura
en la ensenanza de las Ciencias Sociales

Una primera tarea para que los alumnos se sientan “menos extranjeros” ante los tex-
tos es preparar para la lectura, “preparar el encuentro con los textos”, sostiene Jean
Hebrard. éComo hacerlo? “Lo esencial para preparar al lector es no dejarlo embar-
carse solo en los libros de textos o manuales sin una preparaciéon previa oral muy
buena, un didglogo” (Hebrard, 2000, p. 11). En ese dialogo, resulta importante que los
maestros efectuen un reconocimiento explicito y previo de los propdsitos de cada
lectura, en papel o en o pantallas, asociados a los principios explicativos del area:
équé y para qué se lee en cada caso? igué problemas indagar? {qué datos son re-
levantes? De este modo ademas de contextualizar al texto y a su autor, resulta im-
portante explicar los conceptos especificos de la disciplina que se van a presentar,
reponer la informacion implicita del texto, hacer anticipaciones respecto del género
y/o del tipo textual, entre otras cuestiones.

Esta modalidad de lectura tiene como propdsito un abordaje de la totalidad del texto
evitando la produccion de microcuestionarios que proponen descomponer y aten-
der partes de los textos, “salteando la mirada” sobre su totalidad, y promoviendo la
identificacién y la reproduccion literal de informacién sin su comprension (Aisenberg,
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2005). En ese sentido, seria importante volver sobre los textos de lectura ofrecidos
para “probar” si las preguntas que se formulan pueden responderse sin la compren-
sion del texto o bien promover la construccion de consignas globales que buscan ins-
talar un propodsito lector global y vertebran un trabajo sistematico con el texto orien-
tado hacia los contenidos de ensefianza o las analiticas que refieren a informaciones
puntuales del texto. Para que los alumnos puedan ejercer como lectores autbnomos
en la clase, es necesario tejer una delicada trama didactica, que contempla la crea-
cion y sostenimiento de las siguientes condiciones:

e Sostener un intenso intercambio entre lectores (docentes y alumnos) a pro-
posito del contenido del texto leido para construir sentidos. Durante este
intercambio resulta fundamental la vuelta al texto con distintos propodsitos:
corroborar o confrontar un argumento sostenido por los alumnos, buscar
algun dato puntual para contextualizar el analisis o descubrir el modo en que
cada autor expresa sus ideas. En este sentido, el maestro tiene un rol muy
activo orientando permanentemente en relacion al propdsito de lectura, re-
poniendo informacion que el texto omite pero es necesaria para comprender
el tema, invitando a relacionar con otros textos y fuentes consultadas (image-
nes, videos, relatos).

e Favorecer la construcciéon de una memoria de la clase —y la participacion de
los ninos en dicha construccion—.

e Distribuir las funciones del docente y los alumnos de tal modo que estos ul-
timos —con la orientacion del maestro— puedan asumir la responsabilidad de
comprender y de validar sus interpretaciones, que tengan la oportunidad de
construir los conocimientos y estrategias necesarios para hacerlo.

e Articular el trabajo colectivo, grupal e individual, de tal modo que todos los
alumnos tengan las mismas oportunidades para comprender lo que leen. Las
situaciones de lectura de textos invitan a la articulacion de dos modalidades
de trabajos: la ascendente y la descendente. La organizacion ascenden-
te, que comienza con el trabajo individual o por parejas y desemboca en el
trabajo compartido por el grupo total, supone concebir las producciones de
los nifos —de cada uno de ellos— como fuente, mientras que la organizacion
descendente comienza con el trabajo colectivo y desemboca en el trabajo
individual o por parejas (Lerner, 2002).

Este tipo de situaciones invitan a que cada uno de los chicos de la clase tenga mas
de una oportunidad para acercarse a los contenidos ofrecidos en la ensefanza (@
través de los textos leidos y de las explicaciones construidas en conjunto). Se tiende
un puente acercando ensefanza y aprendizaje y de este modo cada chico, en sus
tiempos, tiene la posibilidad de apropiarse de los contenidos ensefiados. En palabras
de E. Ferreiro, es la posibilidad de transformar la diversidad conocida y reconocida en
una ventaja pedagogica.
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2.4 Las situaciones de escritura
en la ensenanza de las Ciencias Sociales

Los proyectos de ensefanza de Ciencias Sociales incluyen distintas instancias de es-
critura especifica, con sus rasgos particulares y conceptos especificos. Las escrituras
en el area tienen dos sentidos principales. Por un lado, guardar memoria de lo apren-
dido en una clase, por ejemplo:
- escribir en la lectura, realizando notas marginales en la lectura de un textos,
- tomar notas sobre lo escuchado o visto en una explicaciéon oral, en el pizarrén
0 en un documental,
- sistematizar informacion con una lista o una red conceptual.

Por otro, promover instancias donde lo aprendido sobre un tema pueda adquirir nue-
vos sentidos al transformar los conocimientos que el alumno traia y generar nuevos.
De este modo la escritura reestructura conocimientos siempre asociados a los princi-
pios explicativos del area y a la respuesta a las preguntas que organizan una secuen-
cia. En todos los casos, se alternan distintas modalidades de escritura: grupal a través
del docente, en pequenos grupos, individual.

3. Los contenidos en el Disefio Curricular
para el Segundo Ciclo

En el Disefo Curricular se presentan diversos contenidos vinculados con “las socieda-
des en la actualidad y a través del tiempo” (Disefio Curricular, 2004:281), organizados
en bloques para los diferentes grados del Segundo Ciclo.

Al observar el cuadro, podemos identificar algunas continuidades que dan cuenta de
los ejes que organizan los conceptos de los distintos blogues de contenidos para la
ensefanza del area. A continuacidon presentamos la distribucion de contenidos por
grado y un analisis posible para pensar algunos puntos de articulacion.

42 GRADO 52 GRADO 62 GRADO 72 GRADO
Ambientes Recursos naturales Agroindustrias Comercio internacional
Servicios urbanos Ciudades Problematicas ambientales Industrias y servicios
Sociedades indigenas Revoluciones Poblacion Derechos, conflictos y

cambios en el siglo XX
Mineria y comercio colonial Uniones y desuniones Segunda Revolucién
Industrial Democracias, dictaduras
y participacion social
Migraciones

Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires
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Los blogues de contenidos vinculados con las sociedades y territorios en la actuali-
dad avanzan desde 4° a 7° grado, ampliando las escalas de analisis:

e En4°y5° seaborda la escala local (CABA) y nacional:
Servicios urbanos y Ciudades.

e En6°, nacional y regional (América Latina): Problemas ambientales,
Agroindustrias y Poblacion.

e En7°, multiescalaridad (global, regional, nacional y local):
Comercio internacional, Industrias y Servicios y Gobierno de la Ciudad.

A su vez, podemos identificar distintos ejes conceptuales a lo largo del ciclo. El eje
Ambiental atraviesa los bloques de Ambientes (4°), Recursos Naturales (5°), Proble-
maticas Ambientales (6°). Para 7° grado se puede incluir dentro del bloque Gobierno
de la Ciudad, seleccionando, como estudio de caso, una problematica ambiental es-
pecifica con participacion de la gestion del gobierno.

El eje vinculado con el Espacio urbano atraviesa los bloques Servicios urbanos (4°),
Ciudades (5°), Poblacion y Migraciones (si se abordara algun proceso migratorio de la
actualidad) (6°), Comercio internacional y Gobierno de la Ciudad (7°).

El eje vinculado con las Actividades econémicas atraviesa los contenidos de Servicios
urbanos y Ambientes (4°), Recursos naturales y Ciudades (5°), Agroindustrias (6°), Co-
mercio Internacional e Industrias y Servicios (7°).

Los blogues de contenidos vinculados con el eje las sociedades a través del tiempo
avanzan desde 4° a 7° grado, trabajando con diversas escalas de analisis y siempre
organizados a través del eje Contexto internacional.

e En 4° se aborda la escala regional: Sociedades indigenas y Mineria
y Comercio colonial.

e ENS5’ 6° 7 seaborda la escala internacional y nacional: Revoluciones y Unio-
nes y desuniones / Segunda Revoluciéon Industrial y Migraciones /
“Derechos, conflictos y cambios en el siglo XX” y “Democracias,
dictaduras y participacion social”, respectivamente.

En el bloque Sociedades Indigenas (4°) este eje se incluye dentro del alcance de con-
tenido “Analisis de las causas de los principales viajes de exploracidon y conquista en
los siglos XV y XVI, y de sus consecuencias”. Igualmente, “Revoluciones” (5°) y Segun-
da Revolucion Industrial (6°) son dos bloques que organizan los contenidos de la es-
cala americana y de lo que luego sera el territorio argentino bajo este eje. Por ultimo,
“Derechos, conflictos y cambios en el siglo XX” y “Democracias, dictaduras y partici-
pacion social” (7°) proponen una organizacién mas tematica-problematica al tiempo
que funciona el primero como contexto del segundo.
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Asimismo, podemos identificar que si bien estos bloques presentan periodos suce-
sivos de tiempo de la historia, la sucesion temporal no implica, sin embargo, que la
ensefianza acerca del pasado se realice en forma lineal, cronologica y considerando
todos y cada uno de los hechos sucesivos.

Al realizar la seleccidn de contenidos a ensefar, consideramos necesario definir “re-
cortes” de contenido. Dicho instrumento didactico nos permitira poner en foco de
analisis una parcela de la realidad social y, a partir de ahi, considerar cémo se vincula
algun hecho, suceso, acontecimiento de ese aspecto de la realidad con la vida de las
personas, los efectos que tuvieron sobre los diversos actores sociales, los conflictos
generales en la sociedades, las posturas frente al problema planteado, las multiples
causas que lo provocaron, considerando tanto las dimensiones politicas, econdmicas,
sociales y culturales. Seleccionar casos resulta, en este sentido, una estrategia de en-
senanza que favorece el analisis en profundidad de una problematica o ejemplo se-
leccionado. “Los casos podran referir a unidades de diferente magnitud en un tiempo
y en un espacio delimitados: personas, familias, grupos sociales, una sociedad par-
ticular, etc.; de acuerdo con la tematica que se esté tratando se vera la necesidad de
seleccionar casos similares o contrastantes para facilitar la conceptualizacion” (Disefo
Curricular, 2004:278).

A la hora de distribuir los temas a ensefar y los bloques de contenidos del area, es
importante considerar la posibilidad de articular entre los blogues. Ademas, como se-
Aala el Diseno Curricular: “El orden de los cuadros de contenidos no supone un orden
en la planificacion escolar y tampoco una correlaciéon estricta con unidades de ense-
fAanza. Se podra combinar contenidos de diversos cuadros para organizar unidades
de ensefanza” (Disefio Curricular, 2004: 283).
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5. El sentido de trabajar
con secuencias diddacticas

Dado que la ensenanza no es algo que ocurre espontaneamente sino que tiene
intenciones, nos parece de gran valor recuperar la instancia de anticipacién y es-
critura de lo que se va a ensenar, pues en ella el docente se ve obligado a pensar
en el aprendizaje de sus alumnos reales. La enseffanza y el aprendizaje dejan de
ser asi construcciones tedricas para pasar a pensar concretamente como lograr
gue los chicos aprendan tal o cual contenido. En este sentido, entendemos que
las secuencias didacticas abren una posibilidad de reflexion antes, durante y des-
pués de la clase, transformandose asi en un potencial instrumento de analisis de
las propias practicas docentes, capaces de desafiar a pensar cobmo superar la en-
sefanza de contenidos fragmentados y desechar las propuestas de actividades
aisladas y desvinculadas. Cuando hablamos de secuencias didacticas, nos refe-
rimos a una forma de organizar la ensefanza, a un modo de generar situaciones
—encadenadas entre si— que tienen el objetivo expreso de que el alumno aprenda,
durante un periodo sostenido de tiempo.

Una caracteristica central de las secuencias didacticas es precisamente la estructura-
cion y vinculacion de distintas situaciones didacticas mediante una coherencia interna
y sentido propio que se llevan a cabo en momentos sucesivos (Nemirovsky, 1999).
Esta forma de organizar la tarea permite a los alumnos ingresar en distintos momentos
de la ensefanza a los temas en desarrollo, al tiempo que también les permite cons-
truir sentido sobre lo que estan aprendiendo. Es preciso sefalar también que una
secuencia didactica estructura y vincula no solo actividades de aprendizaje, sino tam-
bién contenidos, objetos de lectura y modos de conocer, o sea, distintas situaciones
didacticas (Torres, 2012).

“El desarrollo de una secuencia conjuga la extension en el tiempo con la posibilidad
de ingresar a los temas desde diferentes propuestas (leer o escuchar leer; resolver
problemas y hablar sobre cémo se resolvieron); es un modo de permitir que todos
cobren conciencia acerca de lo que se estd estudiando, se formulen preguntas, des-
cubran relaciones entre distintas informaciones; hagan propios, de algun modo, los
propositos de la tarea. La secuencia o el proyecto ayudan a que el tiempo escolar
juegue a favor de la profundizacion del acercamiento de los nifos a los contenidos.
Los saberes que se van adquiriendo no se agotan en una unica instancia de acer-
camiento a ellos; las situaciones sucesivas que se proponen en una secuencia o un
proyecto van ayudando a los ninos a anticipar cdmo puede seguir’.
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Para pensar el disefio de secuencias didacticas hay algunos interrogantes que es en
necesario tener presentes:

e (Qué saben mis alumnos/as sobre este tema?

e -iQué quiero ensefar?

e (Cual es la pregunta que puede organizar un recorrido de actividades y que

represente un desafio cognitivo para mis alumnos/as?

e (Por qué es relevante ensenar este tema?

e (COmo voy ensefarlo?

e (Qué estrategias de aprendizaje voy a favorecer?

e (COmo voy a evaluar los aprendizajes?

En las respuestas a estas preguntas se sintetizara una propuesta de enseflanza es-
pecifica, presentando aspectos interesantes, comprensibles y estimulantes para los
nifos. El qué ensefar remite a los contenidos, pero también al sentido. El sentido
de la ensefanza lo construye el docente a partir de la definicidon de temas de ense-
fAanza concretos y de recortes singulares en dialogo con el contexto aulico, escolary
social a partir de la seleccién de contenidos de uno o algunos de los bloques tema-
ticos del Disefno Curricular.

Vinculado al qué quiero ensefar, es necesaria la escritura de una fundamentacion
o justificacién que dé cuenta del sentido o valor de ensenar el tema seleccionado /
recortado. El recorte del tema es el punto de partida para la estructuracion y vincu-
lacion de los contenidos, las estrategias de enseffianza y las actividades de apren-
dizaje. El recorte es aguel aspecto de la realidad en el que se va hacer foco, pues
no es posible ni deseable ensenar “todo” sobre un tema. Al hacer foco, se coloca la
mirada en un problema o caso en particular para ser ensenado. El recorte es lo que
orienta acerca de los conceptos necesarios para su comprensiéon y/o explicacion;
también da pistas acerca de la profundidad y extension del tratamiento del tema,
de los objetos de lectura a considerar y de los procedimientos y modos de conocer
gue se favoreceran en las clases. Es lo que permite dar forma al encadenamiento de
contenidos, estrategias, actividades.

El recorte elegido deberia contemplar los principios explicativos de las Ciencias So-
ciales que sostiene el enfoque del Disefo Curricular:
e La multicausalidad: las intenciones de los actores y las condiciones bajo las
cuales ocurren acciones y procesos sociales.
e La contextualizacion: la ubicacion de un hecho, una situacién o un problema
en un tiempo y espacio.
e Los cambios y las continuidades: la sucesion, la simultaneidad y la duracién
de hechos y procesos.
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e La multiple perspectiva: las diferentes versiones sobre los hechos y los proce-
sos de los actores sociales o de los cientistas sociales.

e Las escalas de analisis: las distintas escalas internacional, regional, nacional,
local, que juegan en el analisis del problema en estudio.

Vinculada al recorte, otra operacion didactica que le compete al docente es la for-
mulacion de un eje —interrogante o enunciado— que expresa el recorte del tema y
gue orienta al docente sobre lo que va a ensenar, y a los alumnos sobre lo que se
espera que aprendan. Finalmente, si bien en el trabajo con secuencias didacticas se
considera relevante la revisidon permanente de la marcha de los aprendizajes para
redireccionar la ensefanza, o sea la evaluacion formativa; son también necesarias
instancias de evaluacion sumativas, mediante diversos instrumentos que permitan
evaluar los logros alcanzados al final de la secuencia en funcién de los objetivos
establecidos al inicio.
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6. Un ejemplo de secuencia didactica
para 4° grado

Mejora, extension y problemas

del transporte en Buenos Aires

Bloque: Servicios urbanos

Ideas bdsicas

En las ciudades se organizan sistemas de abastecimiento y/o distribuciéon de
diferentes servicios para satisfacer las necesidades de la poblacién concen-
trada en ellas.

Las posibilidades de acceso a los servicios basicos influye en las condiciones
de vida de las personas.

La organizacion, el alcance vy la eficiencia en la prestacion de los servicios
basicos cambia a través del tiempo.

Alcance de contenidos

Caracterizacién de los actores involucrados en la prestacion de un servicio
basico en la Ciudad, teniendo en cuenta sus actividades, necesidades, intere-
ses, posturas, acciones y las relaciones que establecen entre ellos (por ejem-
plo, productor estatal o privado, regulador, consumidor).

Establecimiento de relaciones entre las diversas tareas que implica la presta-
cidén de un servicio y reconocimiento de algunos cambios a través del tiempo
(por ejemplo, extensién y mejoramiento de las redes).

Apreciacion del tiempo y esfuerzo individual, familiar y colectivo que signifi-
ca, para la poblacidn que no accede a servicios basicos, la satisfaccion de sus
necesidades; establecimiento de relaciones entre el acceso a dichos servi-
cios, las condiciones de vida y las desigualdades sociales.

Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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e Trabajo en las calles, sobre el plano y sobre fotografias de la ciudad a dife-
rentes escalas para obtener informacion y para localizar objetos y lugares
relevantes en relacion con la prestaciéon de servicios.

Fundamentacion

Esta propuesta de ensefianza basada en el bloque de contenidos Servicios Urbanos,
apunta a ofrecer una mirada compleja sobre la oferta de servicios de transporte en
una gran ciudad como Buenos Aires. De este modo, ayudamos a los ninos desde cuar-
to grado a pensar en una ciudad que lejos de ser homogénea, presenta disparidades
en su interior, entendiéndola como un espacio geografico cambiante, heterogéneo e
internamente fragmentado.

La secuencia “Mejora, extension y problemas del transporte en Buenos Aires” pone el
énfasis en las caracteristicas del transporte como servicio urbano, el mejoramiento del
mismo vy las problematicas que genera la movilidad de las personas al utilizar el trans-
porte en una gran ciudad. Se inicia la secuencia centrandose en la linea de subterra-
neo D como ejemplo de mejora, analizando la extensién de la red. Luego se propone
identificar cambios en el servicio de transporte publico. Posteriormente, se amplia la
mirada a todo el sistema de subterraneos para analizar algunas desigualdades espa-
ciales en su trazado. Por ultimo, se focaliza en algunos problemas que le genera a las
personas, el servicio de transporte en la ciudad.

Se espera que los chicos de 42 grado, a partir del analisis de imagenes, estadisti-
cas, planos, testimonios escritos y otras fuentes de informacién, puedan reconocer
las condiciones, caracteristicas y cambios que se producen en la oferta del servicio de
transporte, y asi analizar algunos aspectos de la realidad social, reconocer conflictos
y algunos problemas que afectan la calidad de vida de las personas que transitan por
la ciudad de Buenos Aires.

Preguntas que guian la secuencia diddactica

¢A qué se deben los cambios en el sistema de transporte
de la ciudad de Buenos Aires?

¢Qué problemas de transporte se generan en una gran ciudad
y como afectan a la poblacion?

Los cambios en la red de subterrdneos, é¢solucionan los problemas
de todas las personas para trasladarse?
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A. El sistema de transporte
de la Ciudad de Buenos Aires: el subterrdneo

Las siguientes actividades tienen como propodsito indagar los conocimientos que los
ninos tienen sobre el sistema de transporte en la Ciudad de Buenos Aires y comenzar
a incorporar algunos términos como vocabulario compartido al hablar y escribir sobre
el tema. Para ello se plantean actividades que, por un lado, les permitan visibilizar y
diferenciar las vias y los medios de transporte y por otro caracterizar los que se en-
cuentran en Buenos Aires, identificando en particular el subterraneo, unico medio de
transporte de este tipo de la Argentina que se encuentra en esta ciudad.

A.l. Para la siguiente actividad proponemos un momento
de intercambio grupal oral para luego poder analizar
y organizar la informacion en parejas o de forma individual.

Observd las siguientes imdgenes y comentd por dénde circula cada medio de trans-
porte. Luego completd el siguiente cuadro teniendo en cuenta que cada uno de los
medios de transporte circula por una o varias vias de transporte.
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Fuentes:

http://www.losmejoresdestinos.com/avion.jpg
https://www.absolutviajes.com/wp-content/uploads/2014/04/
transporte.jpg
http://la-razon.com/mundo/Pasajeros-Buenos-Aires-Foto-wikipe-
dia_LRZIMA20160331_0045_11.jpg
http://www.uvq.edu.ar/sites/default/files/com_data/vpm/002.jpg
http://www.defensa.com/adjuntos/La%20Armada%20dispone %20
de%20pocos%20medios.jpg
http://www.vocesenelfenix.com/sites/default/files/imagecache/ima-

gen_principal_scale_500px/articulos_principal/7_revista9.jpg

http://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/foto_premetro.jpg

Siguiendo esta informacién, ubicd las palabras del cuadro en la tabla siguiente

CALLES - TRENES - CAMIONES - AUTOPISTAS - AVIONES AVENIDAS - COLECTIVOS -
RIOS - SUBTES - AUTOS - RUTA AEREA BARCOS - PREMETRO - VIiAS FERREAS -
RUTA TERRESTRE - ViAS FERREAS SUBTERRANEAS

MEDIOS DE TRANSPORTE VIiAS DE TRANSPORTE

Tren Vias férreas

A.2. Para conocer algunas caracteristicas del transporte en la
ciudad de Buenos Aires te proponemos la lectura de los siguientes
textos. Luego respondé en tu carpeta:

a-¢Por qué los autores dicen que el transporte es un servicio publico?

b- ¢{Cuales son los medios de transporte mas utilizados en la Ciudad de Buenos Aires?
c- Hay un medio de transporte que solo se encuentra en esta ciudad. ¢Cual es? Men-
ciona dos caracteristicas del mismo.

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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El transporte en la ciudad () (fragmentos del texto original)

En la ciudad, las personas necesitan desplazarse todos los dias para ir a es-
tudiar, a trabajar a visitar a los amigos. En las grandes ciudades, como Buenos
Aires, esas distancias pueden ser muy grandes.

Los trenes y subterraneos son ejemplos de transportes publicos, ya que pueden
ser usados por cualquier persona que pague el boleto correspondiente. Esos
transportes ofrecen varias ventajas: son muy rapidos, porque circulan por vias
exclusivas para ellos y, ademas, pueden trasladar a muchos pasajeros en cada
viaje. Asi, aquellos que viven cerca de las lineas ferroviarias o de las estaciones
de subte tienen la ventaja de realizar viajes en un tiempo corto. Pero esto medios
de transporte también son usados por quienes viven lejos de las estaciones y
necesitan hacer una combinacion con otro medio por ejemplo con un colectivo.
Los colectivos y los taxis son otros transportes publicos que circulan por las ca-
lles y las autopistas junto con los transportes privados, como los autos particu-
lares o las motos (...).

Fuente: Gonzalez Diana (2004) Los libros de 4. Ciencias Sociales. Buenos Aires, Longseller, pag. 36.

El transporte en la ciudad (Il) (fragmentos del texto original)

El transporte es un servicio publico muy importante, ya que permite que las per-
sonas puedan desplazarse para ir a trabajar o para satisfacer sus necesidades.
Por ejemplo, las personas se trasladan para hacer tramites, a estudiar, a com-
prar, para la atencién de su salud, para hacer visitas sociales o para recreacioéon.
En la ciudad de Buenos Aires existen varios [medios] de transporte que permi-
ten movilizarse entre los distintos barrios de la ciudad o hacia los municipios
vecinos que forman parte del Gran Buenos Aires.

Buenos Aires es la Unica ciudad de la Argentina que tiene subterraneo. El subte-
rraneo es un tren que corre bajo la superficie y permite llegar rapidamente a los
distintos lugares. Las lineas de subterraneos de Buenos Aires unen los barrios
con el centro de la ciudad y estan conectadas con las principales estaciones de
trenes. El servicio es prestado por una empresa privada. (...)

Los colectivos son el transporte mas utilizado en Buenos Aires, ya que gran can-
tidad de lineas recorre todos los barrios de la ciudad. Tanto los servicios de
colectivos como los de taxis son prestados por empresas privadas. (...) El fun-
cionamiento del transporte publico es controlado por el gobierno mediante las
leyes y normas que establecen como debe prestarse ese servicio.

Fuente: Blanco, }.; Gurevich R. et al, (2005) Ciencias Sociales 4. Ciencia en Foco.
Buenos Aires, Aique, pags. 74y 75.
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B. Un recorrido por la Linea D de subterrdneos

El propdsito de estas actividades es analizar los cambios producidos a través del
tiempo en uno de los medios de transporte caracteristico de la ciudad de Buenos
Aires: el subterraneo. Con esta finalidad introducimos a los alumnos en la lectura de
diversas fuentes: planos de la ciudad de Buenos Aires, fotografias, textos informativos,
para obtener informacién sobre la extension del servicio y las areas de las ciudad co-
municadas con el sistema de subterraneo.

B.1. Ahora vamos a analizar dos planos de la Ciudad de Buenos
Aires que nos brindan informacion acerca de uno de los medios de
transporte que identificaste en la actividad anterior: el subte. Te
pedimos prestar especial atencion a una de sus lineas, la D. éLa
conocés?

a- Observd los planos 1y 2, comparalos y completd el cuadro:

PLANO 1 - Red de subterraneos de la Ciudad de Buenos Aires, 1987.

Fuente: http://www.esacademic.com/pictures/eswiki/83/Subtes-1987.svg

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



Entre maestros | 2018

PLANO 2 - Red de subterraneos de la Ciudad de Buenos Aires, 2016.

Fuente: http://www.lacomunaZ.com.ar/?attachment _id=4287

Caracteristicas

Plano 1

Plano 2

Titulo del plano

Ano de publicacion

Ciudad que se representa

Numero de estaciones de la linea D
(podés pintar con un color todas las
estaciones)

Nombre de la primera
y ultima estacion

Primera estacion.................
Ultima estacion.................

Primera estacion.................
Ultima estacion.................

b- Observd el plano de la ciudad de Buenos Aires y el plano de la red de subterrd-
neos. Identificé los nombres de las avenidas bajo las cuales transita la Linea D.
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c- A partir de la informacién que escribiste en el cuadro, respondé: (Hay mds o me-
nos estaciones de la Linea D en el plano 2?

B.2. Te invikamos a hacer un recorrido por la historia de la Linea D
a través de la lectura del siguiente texto y la observacion detenida
de algunas Fotograkfias.

Y como fue creciendo la Linea D?

El primer tramo de las obras de esta linea (Catedral - Tribunales) se inauguro el
dia 3 de junio de 1937, con 1.700 metros de tunel, incluyendo un empalme con la
Linea C de 200 metros de extension. Las obras habian comenzado el ano ante-
rior —1936—, pero la apertura de lineas de subte ya no constituia una novedad,
por lo cual, las autoridades nacionales y comunales postergaron su presencia
hasta que la obra se culminara.

La etapa final hasta la estacién Palermo se concretd el 23 de febrero de 1940, al-
canzando una extension de 6.560 metros. Aligual que en la Linea C, CHADOPYF
fue la responsable de la construccién, repitiendo el detalle aportado a la Linea
C, engalanar las estaciones con murales ejecutados por eximios artistas argen-
tinos como Rodolfo Franco y Alfredo Guido.

El 29 de diciembre de 1987 se prolonga la linea hasta la estacion Ministro Ca-
rranza, incorporando 1.000 metros de tunel. El 31 de mayo de 1997 y el 13 de
noviembre del mismo ano se produce la inauguracion de las estaciones Olleros
y José Hernandez, respectivamente. En el ano 1999 se inaugura la estaciéon Jura-
mento y en el 2000 la linea se extiende hasta Congreso de Tucuman.

Fuente: Texto elaborado tomando como fuentes Empresa Metrovias

(www.metrovias.com.ar) y Atlas Ambiental de Buenos Aires (www. atlasdebuenosaires.gov.ar).

a- Mientras vas leyendo, subrayd los anos en los que se fue incorporando algun
cambio que indica el crecimiento de la Linea D.

Al finalizar la lectura compartida, se puede realizar un registro en el que se permita
ordenar esa informacién a modo de cronologia. Posteriormente se ofrecen algunas
fotografias que permiten dar cuenta de las transformaciones que deben realizarse en
el espacio para la construccion del subterraneo. Esta actividad se puede realizar en
parejas para después realizar una puesta en comun sobre dichas modificaciones y las
caracteristicas de la infraestructura.

Finalmente los invitamos a recorrer la pagina web “100 afios de subte”.
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b- Observd las siguientes fotografias y escribi debajo de cada una cémo es el lugar
por donde circula el subte y el tipo de construcciones que se debieron realizar para
que pueda transitar.

Fuentes:
1: http://www.metrovias.com.ar/Subterraneos/
StaticPage/Institucional/Historia/3427

2: Fotos del Archivo Nacional http:/www.bueno-
saires.gob.ar/noticias/subte-100-anos-avanzando

3: Construccion de la linea A http:/www.bueno-
saires.gob.ar/noticias/conoce-como-evoluciono-
la-forma-de-construir-los-subtes-en-sus-102-
anos-de-historia

c- Recorré la pagina “100 anos de subte” en https://cdn2.buenosaires.gob.ar/cen-
tenario-subte. Observa la sucesion de fotografias recorriendo las diversas décadas,
la informacién que ofrece la pdgina y cédmo se va extendiendo el subte en nuestra
ciudad. Registrd los cambios que se han ido observando a lo largo de las diferentes
décadas en la Linea D de subterrdneo.

Tanto la informacién que te brindaron los planos como la que obtuviste sobre
el recorrido a través de la historia de la Linea D, se refieren al crecimiento de
esa via de transporte. A ese crecimiento se lo denomina extension de las vias
de transporte.
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C. Causas de la ampliaciéon de la Linea D

Las siguientes actividades tienen como propdsito ofrecer la oportunidad de seleccio-
nar hipotesis sobre las causas de la extension de las vias del subte D.

C.1. La extension de una via de transporte siempre se debe a varias razones. A con-
tinuacion te proponemos leer algunas ideas y explicaciones que dieron al respecto
chicos y chicas de tu edad que viven en la Ciudad de Buenos Aires.

A la Linea D la han extendido...

a. porgue en los ultimos anos vive mas gente en la ciudad.

b. porque la gente que va en su auto o en el colectivo no llega nunca al trabajo,
entonces toma el subte. Hay muchos autos en la avenida.

c. porque mucha gente que vive en los alrededores de la ciudad de Buenos Aires
viene a trabajar.

¢Vos qué opinds? (Cudl o cudles de estas explicaciones te parecen correctas? éPor
qué creés que hay mds estaciones?

A continuaciéon se propone retomar las hipotesis del punto anterior para constatarlas
o refutarlas utilizando datos estadisticos y diferentes fuentes de informacién. Se su-
giere hacer hincapié en que los procesos de indole social son producidos por mas de
una causa (multicausalidad).

C.2. La informacién que encontrards a continuacion te va a ayudar a descubrir si
las explicaciones de los chicos y chicas de la ciudad eran correctas o si hay algunas
que deberian ser reformuladas.

a- Analizd la siguiente tabla que contiene datos estadisticos de poblacién de la
Ciudad de Buenos Aires. Al leer, tené presente la siguiente pregunta: {Aumenté o
disminuyé el numero de personas que vivia en la ciudad de Buenos Aires entre los
anos 1987y 2010?
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Cantidad de poblacion en la ciudad de Buenos Aires

1980 1991 2010

2.922.829 habitantes 2.965.403 habitantes 2.890.151 habitantes

Fuente: Instituto Nacional de Estadisticas y Censos, INDEC. Censos de poblacién 1980, 1991y 2010.

Para analizar el siguiente cuadro, es necesario considerar, en primer lugar, que esta
informacion es tomada de los censos, motivo por el cual es necesario explicar breve-
mente en qué consiste un Censo de poblacién y qué datos pueden relevarse a partir
de ellos. Por otra parte, tengamos en cuenta que entre 1980 y 1991 las vias del subte D
se extendieron tal como se expresa en el texto que han leido anteriormente, “Y como
fue creciendo la Linea D”, y este dato coincide con el crecimiento poblacional de la
ciudad. Sin embargo, la mayor extensién de las vias se realiza entre los aflos en que
la poblacion de la Ciudad de Buenos Aires fue disminuyendo. Esta observacion es
necesaria para que los chicos puedan comprender la verdadera causa de la decision
gue toma una gestiéon al planificar la extension de las vias de transporte. Justamente,
los datos estadisticos no resultan suficientes para poder dar cuenta de las causas de
la extension. Con lo cual se ofrecen dos textos que desarrollan la informacién sobre
las otras hipotesis planteadas. Por lo tanto, sera necesario discutir inicialmente con los
alumnos y dejar planteado el interrogante para abordar la nueva lectura.

C.3. A continuacioén te proponemos la lectura de dos textos que te dardn informa-
cion sobre el movimiento cotidiano de la poblacién en la ciudad de Buenos Aires.

Al presentar los siguientes textos es necesario realizar algunas aclaraciones. Por un
lado, explicar a los alumnos que se trata de textos que no fueron escritos para ninos.
Pero al leerlo entre todos y con la guia del docente podran ir comprendiendo las cau-
sas de la extension del subte D.

Por dia, entran a la Ciudad 1.200.000 autos y se alargan las esperas
El parque automotor crecid casi un 30% en diez afos, segun estadisticas del
Gobierno porteno. Todos quieren llegar rapido a destino, pero el problema es
gue cada vez son mas los que persiguen el mismo objetivo al mismo tiempo.
Una conflictiva simultaneidad que alargd las congestiones de las horas pico en
los ingresos y los egresos de vehiculos en la Ciudad de Buenos Aires durante
los ultimos diez anos.

Segun informd la Subsecretaria de Transporte del Gobierno porteno, la hora
pico se extendiod, porque ahora ingresan a la ciudad 30% mas de vehiculos que
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en el 2002. Hace diez anos, el numero de vehiculos que entraban durante los
dias laborales rondaba los 850.000 vehiculos. Esos ingresos se incrementaron
casi 35% comparado con el 2012.

Este ano el promedio es de casi 1.200.000 vehiculos. Ademas, a la ciudad in-
gresan 1,5 millén de personas en colectivos y 750.000 en tren diariamente.
Segun la empresa Ausa, hay un cambio entre 2008 y 2012. Hubo una reducciéon
en los viajes entre las 7 y 9 horas (bajaron el 2,4%) aungue siguen producién-
dose embotellamientos. Mientras los viajes antes de las 7 de la mafana au-
mentaron en 31%.

¢Qué deberia hacerse para descomprimir los embotellamientos? “La conges-
tion es el sintoma de una enfermedad en estado agudo: el deterioro de los
sistemas de transporte masivo, especialmente el ferrocarril y el subte”, explicd
el ingeniero Roberto Agosta, profesor del Departamento de Transporte de la
Facultad de Ingenieria de la UBA. “Por eso aumentd el uso del automovil par-
ticular, lo que llevd a congestionar cada vez mas la red vial y particularmente
los accesos. La solucidn es mejorar el servicio del transporte publico de trenes,
subtes y colectivos para hacerlo atractivo para los usuarios”.

Disponible en Diario Clarin, 02/09/2012 http://www.clarin.com/
sociedad/entran-Ciudad-autos-alargan-esperas_0_766723430.html

Para eso serd necesario ir comentando y explicando algunos conceptos e ir tomando
notas en el pizarron o afiche con el fin de dejar registro del nuevo vocabulario com-
partido para hablar y escribir sobre el tema en cuestion, dando mayor riqueza al modo
en que pueden expresarse los nifios al explicar.

Conceptos fundamentales a aclarar y registrar:
e hora pico
e conflictiva simultaneidad
e congestionamiento
e usuario
e movimientos pendulares

A partir del texto “Por dia, entran a la Ciudad 1.200.000 autos y se alargan las espe-
ras”, contestd las siguientes preguntas:

¢Crecio la cantidad de autos que circulan por la ciudad?{En qué horarios hay mas
congestion de transito?{Hubo cambios en esos horarios en los ultimos anos?éQué
problemas detalla el texto?éCudl es la propuesta para disminuir el congestiona-
miento de transito?
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Para el segundo texto “Personas que van y vienen. Los ritmos de la ciudad”, respondé:

e ¢Por qué las personas van y vienen a la ciudad?
e (Qué significa que el movimiento de personas es cotidiano?

Personas que van y vienen. Los ritmos de la ciudad

La movilidad cotidiana es un término que se utiliza para denominar los despla-
zamientos y movimientos que realizan las personas para desarrollar sus activi-
dades en la ciudad. En general (puede haber excepciones) los lugares donde
viven las personas no coinciden con los lugares donde trabajan y muchas per-
sonas trabajan todos los dias en el mismo lugar. Entonces viajan todos los dias
de un punto a otro, en un movimiento que recuerda a los viejos relojes con un
péndulo, que se mueve de un punto a otro constantemente. Es por este motivo
que se los conoce con el nombre de movimientos pendulares de la poblacion.
A medida que las ciudades crecen y se desarrollan en ellas mas actividades,
los movimientos pendulares aumentan. Para que las personas puedan realizar
esos movimientos pendulares es necesario contar con medios de transporte
terrestres y distintas vias de transporte para su circulacion.

Ademas, las distancias recorridas y la cantidad de medios de transporte utili-
zados por las personas que entran y salen diariamente de la ciudad son dife-
rentes. Por ejemplo, los que viven en la periferia de la ciudad deben tomar y
combinar hasta tres medios de transporte distintos para llegar y otros tres para

volver a su lugar de residencia.
Fuente. Preslei, L. y Geli P. (1999), Sociedad Espacio, Cultura. América. La Argentina. Buenos Aires. Kape-
lusz.; Bachmann L. Sociedades, trabajo y poblacion en el Mundo. Buenos Aires, Longseller.

Después de las lecturas podemos platearnos el siguiente interrogante:éPor qué el
movimiento de la poblacion no es permanente?

Esta pregunta apunta a dejar planteado un interrogante y que los chicos puedan en-
sayar algunas respuestas de acuerdo con sus propias interpretaciones.

C.4. Ya leiste los textos que, sumados a la lectura de la tabla con datos estadisticos,
te habrdn aportado mucha informacién. Es momento de discutir en grupo ahora
con nueva informacion sobre las posibles razones que llevaron a la extensién de la
Linea D de subtes:

¢Cudl o cudles de las razones mencionadas en el punto Cl. que dieron los chicos y
chicas de la ciudad descartarias y cudl o cudles de ellas te parece correcta? (Por qué?

C.5. Para profundizar sobre los cambios ocurridos en las zonas de la ciudad donde
se construyeron nuevas estaciones de subte, una alternativa posible es realizar todo
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el recorrido de la Linea D viajando con los nifios en el subte y bajar en una de las es-
taciones para visualizar las calles que la rodean. Ademas de realizar observaciones y
tomar fotografias, se puede entrevistar a diferentes personas protagonistas de estos
cambios. En la estacion podran encontrar a los trabajadores del subte, los pasajeros,
el personal de vigilancia. En los alrededores, transeuntes y comerciantes.

Antes de la visita hay que elaborar preguntas para los entrevistados, preparar una ta-
bla de registro para tomar nota de lo que interesa observar, graficar y/o fotografiar. Al
regresar de la visita hay que sistematizar la informacién recogida. Con ella se puede
elaborar un panel con ilustraciones, planos y fotografias, ademas de algunos conse-
jos dirigidos a los usuarios y vecinos para el aprovechamiento de las mejoras en este
medio de transporte.

D. Las mejoras en los medios de transporte

Las siguientes actividades tienen como propodsito ofrecer diversos ejemplos en los
gue se pueda identificar mejoras en la circulacién y en el transporte de pasajeros, en
relacion con las necesidades que satisfacen.

Es importante saber que la extension de la Linea D de subtes, gue tomamos como
ejemplo, es una mejora en las condiciones del servicio de transporte, ya que al ser la
linea mas extensa permite conectar mas lugares de la ciudad. Es por ello que pode-
mos decir que aumenta la conectividad.

Sin embargo, ademas de la conectividad, existen otros elementos que nos ayudan a
ver y comprender otras mejoras en el sistema de transporte.

D.1. Las siguientes imdgenes corresponden a dos elementos que permiten mejorar
las condiciones del servicio de transporte. Observalas e intentd responder a las si-
guientes preguntas:

¢Por qué constituyen una mejora?

¢Qué necesidades de los usuarios intenta satisfacer cada una de ellas?

a- Tarjeta electronica para viajar en el transporte publico b- Colectivos con espacio para sillas de ruedas

Necesidad/es que busca satisfacer:...........cccccucvnccccrn. Necesidad/es que busca satisfacer:...... e
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D.2. Las mejoras en los medios de transporte han tenido diferentes caracteristicas.
Averigud qué cambios se produjeron en colectivos, subtes y trenes para mejorar la
calidad del servicio, como por ejemplo la incorporacion de aire acondicionado en
los vagones. Escribi un breve texto con esa informacién. Te damos algunas pistas
para investigar sobre el tema: podés consultarle a un adulto, recurrir a la observa-
cién directa de estos medios o bien traer fotografias que ilustren estas mejoras.

E. Extension de la red de subterrdneos:
Lun cambio para todos?

El propdsito de estas actividades es recuperar las mejoras en el sistema de subterra-
neo y comenzar a problematizar a partir de la idea de la diferenciaciéon de acceso a
esas mejoras:

E.l. Estuviste analizando los planos de la red de subtes de la ciudad y lograste ver como se
amplié la Linea D. Ahora vamos a ver si las otras lineas también se extendieron.

Volvé a observar ambos planos (punto B.1.), podés consultar ademas el mapa inte-
ractivo “100 afios de subte” en la pagina del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
http:/www.buenosaires.gob.ar/subte/centenario

¢Aumentd la cantidad de estaciones en las lineas A-B-C?

¢Aparecen nuevas lineas? ¢Cudl/cudles son?

¢Podriamos decir que se extendié la red de subterrdneos de la ciudad que aparece
en el plano de 20167 ¢Codmo te das cuenta?

E.2. Observa ahora este plano de la
ciudad de Buenos Aires.

(Qué informacién brinda dife-
rente a los planos analizados
anteriormente?

¢La red de subterrdneos pasa por
toda la ciudad? ¢Cudles son los
barrios a los que no llega? (Coémo
hacen las personas que viven le-
jos del subte para trasladarse?

Fuente: http://www.buenosaires.gob.ar/sub-
te/mapa-y-combinaciones
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E.3. A partir de la observacion del plano anterior, ha quedado planteado el problema
sobre la diferenciaciéon en las posibilidades de acceso a la red de subtes. La lectura
del texto que se propone a continuacion permite discutir sobre posibles soluciones.

Lee y discuti con tus companeros el articulo periodistico “El subte, lo que la ciudad
necesita”

¢Por qué se senala que extender la red de subtes es importante para mejorar la ca-
lidad de vida de las/os que transitamos la ciudad? ¢Qué beneficios traeria? ¢{Coémo
deberia plantearse la extensién, segun el autor, para que resulte mds beneficioso
para el conjunto de la poblacion?

Federico Saravia® El subte, lo que la Ciudad necesita

(*Presidente del Consejo Econémico y Social de la Ciudad de Buenos Aires)

El desarrollo de la actual red de subtes resulta imprescindible para la mejora
de la calidad de vida de quienes vivimos en la Ciudad de Buenos Aires. La am-
pliacion de la red y la mejor conexion entre las diferentes lineas reduciria con-
siderablemente el tiempo que destinamos para movilizarnos. En ese sentido, la
ley 670, votada por la Legislatura portena en el afno 2001, dispuso la creacion
de tres nuevas lineas: la F, la Gy la |. De haberse cumplido lo alli dispuesto, hoy
contariamos con una mayor conexion entre los distintos barrios y tardariamos
menos tiempo en trasladarnos.

A modo de ejemplo: unir la estacidén terminal de la Linea D, la estacion Congre-
so de Tucuman en el barrio de Belgrano (Comuna 13), con la estacion Juan Ma-
nuel de Rosas, terminal de la linea B en el barrio de Villa Urquiza (Comuna 12)
y la estacion San Pedrito, terminal de la linea A en el barrio de Flores (Comuna
7), representaria alrededor de 11 kilbmetros de subte, dependiendo el recorrido.
Actualmente, es el recorrido que realiza la linea 133 en 60 minutos. Si hubiese
una linea de subte que conectara esas estaciones, esa distancia se podria rea-
lizar en menos de 30 minutos, es decir, en la mitad del tiempo. (...)

(...) En el trascurso de 100 anos, la Ciudad construyd en promedio 0,58 km,
mientras que Santiago construyo, desde 1976 hasta la actualidad, 2,45 km por
ano y Caracas, desde 1983, 2,05 km por ano. En mas de un siglo, la Ciudad al-
canzo apenas 61 km de red, a diferencia de ciudades como Santiago de Chile y
Caracas, las cuales en menos de 50 anos alcanzaron 103 kildmetros y 70 kilé-
metros respectivamente.

(..) El subte es el transporte mas rapido y la apuesta de las grandes ciudades

del mundo. El subte es, sin lugar a dudas, lo que la Ciudad necesita.
Fuente: Saravia Federico (2017) “El subte, lo que la Ciudad necesita”. En Pdgina 12,13 de julio de 2017.
https:/www.paginal2.com.ar/49752-el-subte-lo-que-la-ciudad-necesita
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F. iCudntas mejoras, pero cudntos problemas!

El propodsito de esta actividad es ofrecer diversas situaciones para analizar algunos
de los problemas gue tienen los usuarios de los medios de transporte para circular
dentro de la Ciudad de Buenos Aires y/o salir de ella.

Para ello ofrecemos la lectura algunos articulos periodisticos y un glosario que les
permitird identificar con claridad y precision cual es el problema al que alude cada
articulo ofrecido.

Si resultara muy extenso que todos los nifos leyeran todos los articulos, puede re-
partirse la tarea y distribuir los articulos en pequefos grupos para su lectura y todos
recibirian el glosario general.

Uno de los procedimientos especificos de las Ciencias Sociales es la lectura de fuen-
tes de informacion primarias y secundarias que se presentan en diversos lenguajes
como pueden ser los textos escritos. La importancia de la lectura nos permite tener
en cuenta qué intervenciones docentes podemos promover en la secuencia, con el fin
de superar las dificultades de los chicos para comprender en este caso los articulos
periodisticos. La preparacion para la lectura es un aspecto fundamental que facilita el
abordaje de los mismos.

“Al promover lecturas de fuentes, resulta importante que los maestros efectien un re-
conocimiento explicito y previo de los propdsitos de la lectura: équé se lee de la fuen-
te y para qué?, iqué problemas indagar?, {qué datos son relevantes? De este modo
se orienta un abordaje superador de la mera ilustraciéon, para proponer el analisis y la
interpretacion de los datos. Es importante también contextualizar al autor, explicar los
conceptos especificos de la disciplina que se presentan y reponer la informacion im-
plicita del texto, hacer anticipaciones respecto del género (carta, cronica periodistica,
etc.) o el tipo de texto (narrativo, expositivo, descriptivo, argumentativo e instructivo)”.

F.1. Hasta ahora pudiste estudiar acerca de la extension y mejoramiento de los sis-
temas de transporte. A pesar de estos progresos sigue habiendo problemas sin re-
solver. Leé los siguientes fragmentos de noticias periodisticas.

Noticia N° 1 - 07 de noviembre de 2016

El viernes hubo un descalce de una formacion sin pasajeros en la linea C de sub-
terraneos. Los trabajadores realizaron hoy un paro sorpresivo para denunciar
“falta de seguridad operativa” y peligro de derrumbe. Un pasajero denuncio cai-
da de mamposteria en la estacidon Constitucidn y constatamos que habia riesgo
de que se cayeran otros pedazos del techo, precisdé Néstor Segovia, el secretario
de ajunto de la AGTSyP, “no es un accidente mas, sino que es una vez mas el
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resultado de la desidia de la empresa Metrovias por falta de inversidon y manteni-
miento con la complicidad del Estado”. “Esta situacion que los trabajadores del
subte venimos denunciando desde hace afos ha convertido al subterraneo en
medio de transporte incomodo, ineficiente e inseguro. A este descarrilamiento
hay que sumarle el derrumbe de parte de la mamposteria del sector donde se
produjo y el riesgo de desmoronamiento en la zona, que provoca la interrupcion
del servicio”, sostuvo. La linea C transporta diariamente a 180 mil pasajeros por lo

gue garantizar la seguridad en la infraestructura es importante.
Fuente. http://www.lanacion.com.ar/1954116-volvio-a-funcionar-la-linea-
c-luego-del-paro-por-peligro-de-derrumbe

Problema/s:

Noticia N2 2 - 18 de mayo de 2014

La hora pico del transito portefio se extendid tanto a la manana como a la
tarde. Es decir, para llegar temprano hay que salir antes. Y a la tarde, la cues-
tion tal vez no tenga solucién: lo mas probable es que el regreso a casa se de-
more. Historicamente, la hora de mas transito por la mafana se concentra-
ba de 8 a 10. Hoy con el ingreso de mas de un millén de automoviles desde
el Gran Buenos Aires, la hora pico comienza a las 7,30 y se prolonga hasta las
10,30. Lo mismo pasa a la tarde: la franja de transito denso se extendié has-
ta las 20, cuando histéricamente a las 19,30 las calles ya estaban mas alivia-
das. La saturacion de calles y avenidas en la ciudad crece en proporcion a la
suba del parque automotor, que el afio pasado fue un 5% mas que en 2012.

Jorge Adur, Chofer de la linea
101. “Es un caos. Después de las
7, el transito es una locura. Pa-
sar por el puente La Noria y cru-
zar por General Paz, en la que
quedas totalmente parado, es
una locura. Antes eso pasaba
una hora mas tarde. No hay un
horario pico determinado. Pa-
sado el mediodia, Retiro ya esta
imposible y la zona de Once [alrededor de la Plaza Miserere] se vuelve un
mundo de autos particulares. Con la nueva bicisenda de la calle Uriburu, a

la altura de la Facultad de Medicina, también se complicd pasar por ahi”.
Fuente: http://www.lanacion.com.ar/1692330-la-hora-pico-del-transito-se-extiende-cada-vez-mas
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Problema/s:

Noticia N2 3 - 20 de abril 2014

(...) En Buenos Aires y alrede-
dores conviven mas de 12 millo-
nes de personas, unas 50.000
industrias, basurales a cielo
abierto, aeropuertos y tres cen-
trales termoeléctricas. Todo
ello impacta directamente en
la calidad del aire. La cantidad
de vehiculos —actualmente la
principal fuente de contami-
nantes— ha crecido de un modo
abrumador: cada afo se suman
a la ciudad de Buenos Aires unos 130.000 automoviles. Y cada dia ingresan al-
rededor de 1.200.000. Se trata de un transito que genera varios cientos de to-
neladas de gases y diminutas particulas que se incorporan a la atmoésfera.(...)
Es evidente que se requiere una mejora en la calidad de los servicios de
transporte publico y un mayor control de emisiones, pero con una vi-
sion integral, que promueva el desarrollo de una industria limpia, don-
de los transportes puedan incorporar las tecnologias mas modernas,

de modo que las proximas generaciones sufran menos contaminacion.
Fuente: Diario La Nacién (2014) “La contaminacion del aire, un grave riesgo ambiental, 20 de abril 2014.
http://www.lanacion.com.ar/1683492-la-contaminacion-del-aire-un-grave-riesgo-ambiental
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Problema/s:

Noticia N° 4 - 11 de Mayo 2016

Los ramales del ferrocarril Belgrano
norte realizan su trayecto entre Re-
tiro y Villa Rosa en Pilar desborda-
dos de pasajeros; muchos de ellos
vigjan colgados de las formaciones
o en los laterales de la locomoto-
ra. En total 70.000 personas utilizan
el servicio a diario. El problema esta
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en la frecuencia, que era de 8 minutos, ahora es de 20 a 30 minutos. La baja
de la frecuencia se acentu¢ a medida que las formaciones fueron sacadas de
servicio. De las 28 con las que cuenta el Belgrano Norte, solo 14 estan opera-
tivas y ocho locomotoras no funcionan. Esto tiene que ver con la falta de re-
cursos que el Estado le hace llegar. En funcién a esto, los empresarios supri-

men los servicios por lo que no entran los suficientes boletos para sostenerlos.
Fuente: Diario La Nacion. “El Gobierno reconocio los problemas en el Belgrano Norte

y prometié mejoras”. 11 de mayo de 2016. http://www.lanacion.com.ar/1897448-
el-gobierno-reconocio-los-problemas-en-el-belgrano-norte-y-prometio-mejoras

Problema/s:

Noticia N° 5 - 28 de Julio 2017

Los 19 mil colectivos que transitan a
lo largo del area metropolitana con-
taran con camaras de seguridad para
prevenir los hechos de delitos violen-
tos a bordo, en los cuales los chofe-
res suelen ser las principales victimas.
Desde el mes de agosto, co-
menzaran a instalarse las prime-
ras 1000 camaras en algunas de
las lineas que recorren la Ciudad
y la provincia de Buenos Aires.
El monitoreo en tiempo real se aplicard, en esta primera etapa, en las li-
neas 7, 10, 23, 26, 42, 44, 45, 50, 59, 70, 76, 101, 135, 150, 165 y 166. (..)
Otro de elemento de vital importancia para el chofer, quien suele ser el
mas expuesto en casos de inseguridad en los colectivos, es que el conduc-
tor tendrd comunicacion con la cabecera de su linea, explicaron los fun-
cionarios. Ademas, desde el centro de monitoreo se detectara si la uni-

dad se desvia de su recorrido o comienza a circular a velocidad inapropiada.
Fuente: Infobae, 28 de julio 2017 https://www.infobae.com/sociedad/2017/07/28/inseguridad-
en-los-colectivos-colocaran-camaras-en-las-unidades-de-la-ciudad-y-el-conurbano.

Problema/s:
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Noticia N° 6 - 15 de noviembre de 2016

Baratos los pasajes. Sin embargo, para llegar a conseguirlos hay que hacer largas
colas. Algunas de las personas llevan mas de 12 horas y han venido a la madru-
gada a la estacidon de Retiro, que es una de las bocas de expendio donde los
venden para ir a Cordoba, Tucuman o Santiago del Estero en los meses de vera-
no. Las diferencias de precios con otros transportes son notables; por ejemplo,
para ir a Santiago, el boleto mas barato cuesta 370 pesos, contra los 1.800 pesos
de un pasaje en colectivo de larga distancia. Los miles de pasajeros desesperan.
Estan cansados e indignados, no solo por las horas haciendo cola, sino también
se les hainformado, que en el primer dia de venta ya no quedan plazas para todo

el mes de diciembre. Y para enero, las fechas disponibles son solo el 23 y el 30.
Elaborado en base a testimonios del noticiero de la tarde de C5N, 15 de noviembre de 2016.
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0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Problema/s:

a. ¢Cudles son los problemas que plantean los diferentes fragmentos?
b. Te proponemos identificar cada uno de los articulos con uno o varios problemas
que forman parte de la lista del glosario. Escribilos en el espacio correspondiente.
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Glosario de problemas

¢ Congestionamiento: acumulacion de muchos vehiculos y personas que pue-
de ocurrir en calles, avenidas, rutas o autopistas.

¢ Falta de mantenimiento: escasas acciones o ausencia de acciones para man-
tener en buenas condiciones los medios y vias de trasporte.

¢ Impuntualidad: sucede cuando los medios de transporte no cumplen con
los horarios que planearon para llegar o salir de un lugar, por ejemplo una
estacion.

e Hacinamiento: ocurre cuando en un espacio determinado, por ejemplo el
vagoén de un tren, hay mas personas de las que puede albergar.

e Inseguridad: es la consecuencia de la ausencia de personal o de normativas
de control o infraestructura que permitan a la gente viajar disminuyendo las
posibilidades de actos vandalicos en los diferentes medios de transporte.

e Precio de pasajes: el costo de los pasajes del transporte de larga distancia
se encarece de acuerdo con el medio utilizado y si se trata de una empresa
del Estado o privada. La poblacion de menos recursos se ve muy afectada
por estas situaciones cuando quiere ir a visitar a sus familias en otras pro-
vincias. El precio del pasaje de los trenes es muy econémico, a diferencia de
otros servicios.

e Contaminacion: es la presencia de sustancias soélidas, liuidas o gaseosas
generadas principalmente por la actividad humana en un medio como el
agua o el aire.

F.2. Pediles a algunos familiares o amigos que te cuenten algunos de los problemas
que hayan tenido con los medios de transporte. Junto con un companero o compa-
Aera podés redactar preguntas para hacerles una entrevista.

Elabord un informe con los resultados de las entrevistas donde se destaquen:

e Medios de transporte
e Necesidades

e Problemas

e Posibles soluciones

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
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G. Actividad de cierre

“El cierre de la secuencia deberia encontrar al grupo con alguna respuesta a la pre-
gunta inicial; con la confirmacién de la hipodtesis o la rectificacion de la misma; con un
conocimiento mas elaborado respecto de lo que se sabia al comienzo y con la posi-
bilidad de comunicar lo aprendido. El momento del cierre es una buena oportunidad
para proponer una actividad de escritura o de expresion oral, a partir de la cual los
alumnos revisen, retomen, revisiten, no sélo conocimientos sobre el tema, sino tam-
bién textos de similares caracteristicas al que se les pedira elaborar”.

La siguiente propuesta “(..) consiste en un collage que invita a comunicar a otros
aquello que se ha trabajado en este recorrido. Este tipo de actividades permite al
docente realizar un balance sobre el desarrollo de la secuencia, registrando aquellas
situaciones que movilizaron a los alumnos a cumplir los objetivos planteados y el uso
adecuado de los conceptos ensenados; ademas de aquellas que resultaron obstacu-
lizadoras del proceso de aprendizaje de los alumnos.”

Se sugiere entonces retomar las preguntas iniciales y hacer un barrido sobre todos los
materiales trabajados, para justificar las respuestas y exponer en un fotomontaje:

Te proponemos armar un dfiche, fotomontaje o panel explicativo para exhibir en la
escuela, donde se muestren mejoras y problemas de los transportes en la ciudad.
Puede ser en formato papel o aprovechando las TIC. Inclui imdgenes, mapas, pla-
nos y textos que permitan explicar:

¢A qué se deben los cambios en el sistema de transporte de la ciudad de Buenos Aires?
¢Qué problemas de transporte se generan en una gran ciudad y cémo afectan a la
poblacion? Los cambios en la red, {solucionan los problemas de todas las personas
para trasladarse?

1Op. cit. Akselrad, B., Andrade, G., Calvo, A. y Massone, M. (2009) Orientaciones para la construccion de secuen-
cias diddcticas. CEPA Ministerio de Educacion. P. 27. En: http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/cepa/
aavv_cs_sociales.pdf
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La Ensenanza de las Ciencias Naturales
en el Segundo Ciclo

La ensefanza de Ciencias Naturales en la escuela primaria involucra desafios perso-
nales y profesionales para muchos colegas. Bien vale la pena entonces, invitarlos a
pensar juntos nuestra tarea.

Los nifios tienen derecho a aprender Ciencias Naturales y es responsabilidad del Es-
tado, a través de las escuelas y sus equipos, garantizar su ejercicio.

En nuestro Diseno Curricular se propone que “los alumnos tengan oportunidad de
contactarse con adecuadas aproximaciones a distintos aspectos del conocimiento
cientifico, que incluyan no solamente una introduccién adecuada a los puntos de
vista de la ciencia y de sus explicaciones, sino también, se propone la ensefianza
de los modos de conocer propios de las ciencias naturales que hacen referencia a
las maneras particulares de las ciencias de indagar el mundo natural y de encon-
trar explicaciones a los fendmenos”.

“También se espera que sean capaces de interpretar informacién relativa al im-
pacto de la ciencia y la tecnologia sobre la sociedad y el ambiente y, por ultimo,
que puedan comprender el cardcter historico, social y colectivo del conocimien-
to cientifico”.

Para que esto ocurra, es necesario entonces considerar a la ciencia como objeto de
estudio lo que implica poner en evidencia sus relaciones con las sociedades, las cul-
turas y las épocas en las que se desarrollaron los conocimientos, sus implicancias
y condicionamientos sociales, econdmicos, politicos, religiosos... Asimismo, requiere
conocer las diversas metodologias de produccién y validacion del conocimiento cien-
tifico, lo que determina, entre otras cosas, su caracter publico y colectivo.

“Para lograr estos propdsitos serd necesario que en las actividades escolares se
valorice la produccion cooperativa de conocimiento y se promueva el intercambio
y la confrontacién de ideas en un clima de respeto por las producciones propias
y ajenas. También serd necesario que se propongan tareas que favorezcan la ex-
ploracion, la experimentacion y la conceptualizacion alrededor de las tematicas
sobre las cuales se estd trabajando. Por ultimo, es necesario que las actividades
escolares ofrezcan diversidad de situaciones y contextos en los cuales se pongan
en juego los contenidos del drea.” 2

Concebir las Ciencias Naturales como un conocimiento que forma parte de la cultu-
ra, sometido a constantes discrepancias y debates, y alejado de las pretensiones de

" Documento de trabajo N° 7. Algunas orientaciones para la ensefianza escolar de las Ciencias Naturales.
2Documento de trabajo N° 7. Op. Cit.
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verdades objetivas y acabadas es fundamental no solo para alumnos sino también
para las y los docentes. Numerosas investigaciones dan cuenta que las concepciones
acerca de la ciencia de los docentes tienen implicancias didacticas que se ponen de
manifiesto en la planificacién y en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales.
Entonces, se trata de planificar en cada secuencia una diversidad de situaciones de
ensenanza en las cuales sea “el despliegue de estos modos de conocer lo que facilita
el transito por el conocimiento escolar que parte de las ideas de los alumnos acerca
del mundo y se aproxima paulatinamente a un conocimiento que tiene como refe-
rencia la perspectiva cientifica. Se trata de hacer mas fructiferas las nociones que
se ensenan en la escuela al ser enseriadas de manera articulada con unas formas
de pensar acerca de la experiencia, con unas formas de obtener y brindar pruebas,
de acceder y hacer circular la informaciéon”.3

¢De dénde partimos entonces?

Del mismo modo en que el conocimiento cientifico se construye a partir de la re-
solucion problemas, en la clase de ciencias debemos proponer preguntas o pro-
blemas significativos para los ninos con el objeto de promover su avance desde la
perspectiva cientifica.

De acuerdo con Delia Lerner, “Ensenar es plantear problemas a partir de los cuales
sea posible promover la discusién sobre los problemas planteados, reelaborar los
contenidos escolares y es también proveer toda la informacioén necesaria para que
los estudiantes puedan avanzar en la reconstruccion de esos contenidos. (..) En-
senar es alentar la formulacion de conceptualizaciones necesarias para el progre-
so en el dominio del objeto de conocimiento, es propiciar redefiniciones sucesivas
hasta alcanzar un conocimiento proximo al saber socialmente establecido. Ense-
Aar es —finalmente— promover que los estudiantes se planteen nuevos problemas
que no se hubieran planteado fuera de la escuela”*

En este sentido, toda secuencia deberia partir de un problema, teniendo presente
gue problematizar consiste en desafiar las ideas de los alumnos, poniendo en evi-
dencia que ellos cuentan con algunas herramientas para abordarlo, aunque no sean
suficientes para resolver el problema. «Lo que se pretende al plantear un problema
es promover la activaciéon de los saberes que los alumnos tienen acerca de la temdati-
ca en cuestion, dar lugar a que surjan interrogantes, se generen debates en el sentido
de lo que se espera que aprendan, y despertar un interés genuino por saber mds so-

3Lacreu, L. (2004) “Agua y ensefianza de las ciencias en la escuela basica”, en: Lacreu, Laura (comp.) El agua, sabe-
res escolares y perspectivas cientificas. Paidds, Buenos Aires.

4Lerner, D. (2009): “La didactica de las ciencias naturales, cap. 2, en Espinoza, A.; Casamajor, A.; Pitton, E. Ensefiar a
leer textos de ciencias. Paidos, Buenos Aires.
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bre ese tema. Asi, los intercambios de saberes entre los alumnos y con el docente, a
propodsito de dar respuesta al problema, asi como la enunciacién de los “cabos que
queden sueltos” serd lo que dé sentido a la realizacion de las actividades que siguen,
a avanzar en la secuencia. A lo largo de la secuencia se irdn planteando nuevos pro-
blemas, pero estos siempre estardn estrechamente relacionados con el del inicio».”

¢Qué ensenamos en Ciencias Naturales?

Al momento de pensar la ensefanza de los contenidos del area, se pueden concebir los
conceptos en torno a ciertos ejes o ideas organizadoras: Unidad y Diversidad y Cambios
e Interacciones. Asi, por ejemplo, para el Segundo Ciclo se propone indagar una va-
riedad de familias de materiales que comparten ciertas caracteristicas, como la de los
metales. Estos materiales son buenos conductores del calor y de la electricidad, tienen
un brillo y una sonoridad caracteristicos, son maleables y ductiles. Aungue todos los
metales comparten estas propiedades (unidad), al interior de esta familia de materiales
podemos encontrar una amplia variedad (diversidad). Por ejemplo, el mercurio es un
metal que se encuentra en estado liquido a temperatura ambiente, mientras que los
demas metales se hallan en estado sélido en las mismas condiciones. O bien, el cobre
resulta ser mejor conductor del calor que el plomo. Desde esta perspectiva, se consi-
dera a los materiales desde el eje de la Unidad y la Diversidad.

En cambio, es posible abordar los mismos objetos de estudio pero centrando la mi-
rada en los cambios que pueden ocurrirles por efecto del calor o por efecto de las
interacciones entre ellos. Asi, desde el eje de los Cambios y las Interacciones, podemos
aproximarnos a la nocién de estado de agregacion y de cambio de estado. Por ejemplo,
conocer a qué temperatura el mercurio se encuentra en estado sélido o bien, a qué
temperatura el hierro se funde. Desde el eje de los cambios y las interacciones también
puede analizarse aquellos cambios que ocurren cuando los materiales se ponen en
contacto entre si: algunos materiales se disuelven en otros, mientras que otros por mas
que se revuelva enérgicamente o los calentemos, no se juntan y forman fases. Los ejes
mencionados mas arriba, dan cuenta de conceptos que se espera que los alumnos de
la escuela primaria construyan conjuntamente con los modos de conocer propios de
las Ciencias Naturales, definidos en el Disefio Curricular de la CABA como el “conjunto
de procedimientos y actitudes privilegiados por las ciencias naturales para acercarnos
al conocimiento de los fendmenos que estas ciencias estudian”. ©

El aprendizaje de estos contenidos no es espontdneo y por la tanto demandan de
la intervencidon docente y de una progresidon en su ensefanza a lo largo de la esco-

5Pitman, L. (2012). “La problematizacion de la ensefanza de las ciencias naturales. Ciclo de Formacion de Acompa-
nantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefianza de Ciencias”, Ministerio de Educacion de la Nacion.

8 Disefo Curricular para la Educacion Primaria (2004). Segundo Ciclo. Tomo 1, p. 193.
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laridad. En este sentido, sera necesario planificar especificamente coémo intervenir
durante el desarrollo de las clases con el propdsito de favorecer la ensenfanza tanto
de los conceptos como de los modos de conocer. Entonces, ésobre qué debiéramos
reflexionar con nuestros estudiantes si compartimos una situacién de exploracion sis-
tematica? ¢y si fuera de busqueda de informacion?

La continuidad en la ensefanza y en el aprendizaje de las Ciencias Naturales esta
dada por la progresion de los conceptos conjuntamente con los modos de conocer:

El conjunto de los Modos de Conocer se refiere
a los siguientes contenidos

Formulacién de anticipaciones y preguntas; intercambio y argumentacion de
ideas; formulacién de conjeturas; participacion en debates e intercambios. For-
mulacién de explicaciones orales utilizando esquemas, modelizaciones y/o ma-
guetas; busqueda de informacién mediante la lectura e interpretacion de textos
y otras fuentes; disefo, realizacién y/o analisis de situaciones experimentales;
realizacién de exploraciones y observaciones sistematicas; construccion de mo-
delos o esquemas; elaboracion de instrumentos de registro de datos: cuadros,
tablas comparativas, esquemas y dibujos; disefio y construccidon de instrumen-
tos y herramientas; analisis y organizacién de informacion en redes conceptuales
y cuadros; analisis y organizacion de informacién para comunicarla por escrito;
interpretacion de datos tabulados, modelizaciones, imagenes y esquemas de
textos de divulgacion cientifica y articulos periodisticos de actualidad; discusion
e interpretacion de resultados; valoracién de distancias y de tiempos utilizan-
do magnitudes caracteristicas; elaboracién de informes escritos; elaboracion de
conclusiones; formulacion de generalizaciones; organizaciéon del trabajo en pe-
guefos grupos, compromiso, cooperacion y distribucion del trabajo; respeto y
valoraciéon de las ideas propias y del otro.
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Pensando en la Planificacion Anual
en 4° Grado

La elaboracion de un plan de trabajo anual debe contemplar la ensefianza de todos
los bloques de contenidos que plantea el Disefo Curricular para cada grado en el
marco del PE de cada institucion. En su disefio, es necesario que cada docente encare
su planificacién junto con su colega paralelo y su coordinador de ciclo, aseguren un
acercamiento gradual a los conceptos y modos de conocer, establezcan acuerdos de
modo que cada uno pueda confiar en lo que se ensend el ano anterior y en lo que
podran seguir aprendiendo al afo siguiente y que, todo el colectivo promueva una
autonomia creciente de los alumnos. Para esto, entonces, sera necesario tomar deci-
siones acerca de diferentes cuestiones, entre otras tantas: de qué modo se seleccio-
naran los conceptos, qué modos de conocer se privilegiaran y qué técnicas de estudio
se pondran en juego durante el ano.

El reconocimiento de los ejes que organizan la distribucion de contenidos en el di-
seffio (Unidad y Diversidad, Cambio e Interacciones), que caracterizan el abordaje en
cada grado, junto con el trabajo a partir de problemas de ensenfanza permite disenar
diferentes recorridos a través de los conceptos propuestos en el disefio.

Durante la implementacién de cualquier propuesta de ensefianza en el area se atra-
viesa una diversidad de modos de conocer, pero no es posible reflexionar ni ensefar
sobre todos los procedimientos y revisar todas las actitudes puestas en juego al mis-
mo tiempo. Serd necesario entonces acordar coémo distribuir la profundizacién sobre
distintos modos de conocer en cada grado y en cada secuencia.

Otro tanto sucede con las oportunidades que ofreceremos a nuestros alumnos para
que se conformen como estudiantes. “Estudiar es una actividad compleja y casi ex-
clusiva de los dmbitos académicos, resulta prdacticamente imposible suponer que
los chicos tendrdn reales oportunidades de aprenderla fuera de la escuela y sin el
apoyo de sus maestros. Asumir la responsabilidad colectiva de ensenar prdcticas
de estudio, en forma planificada y sistematica, desde una perspectiva institucional,
es asumir la responsabilidad democratizadora e igualitaria de la escuela”’ En este
sentido, al momento de la planificacion anual sera importante conocer las capacida-
des y estrategias con las que cuentan los alumnos al comienzo del grado, seleccionar
textos diversos en diferentes soportes, videos, actividades potentes para la formacion
de estudiantes e identificar en las propuestas de ensefanza seleccionadas, aquellas

7Ensenar a estudiar: Segundo Ciclo del Nivel Primario de las escuelas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires
(2012). Ministerio de Educacioén de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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actividades que ofrecen oportunidades para reflexionar junto con los alumnos como
se estudia: “sobre los procedimientos y las técnicas utilizadas en cada situacioén, la
evaluacioén de las mismas en funcion de los aprendizajes logrados, y la ampliacion
de su propio repertorio de estrategias con las desarrolladas por sus comparneros”. &
Los docentes disponen de una diversidad de documentos y de publicaciones que
suelen usar como insumos para planificar sus propuestas. Aun si deciden implemen-
tar una secuencia elaborada por otros, cada uno hace su propia interpretacion, rea-
liza recortes, la enriquece. Cuando un docente disefa una secuencia anticipa la en-
sefanza, plasma en palabras un recorrido posible para llevar adelante con su grupo
de alumnos, en su escuela, considerando las diversas variables que delimitan cada
situacion de ensefnanza: el uso del espacio y del tiempo, los recursos, sus propias in-
tervenciones, las tareas que realizaran los alumnos y la organizaciéon de la clase.

Muchas veces sucede gque resulta dificil cumplir con la planificacién anual disehada,
sobre todo en Ciencias Naturales y mas aun en escuelas de jornada simple. Una estra-
tegia que permite prever esta situacion consiste en trabajar de modo intensivo: se tra-
ta de organizar periodos donde el tratamiento de un area se prioriza por sobre otras,
sin abandonar a ningun espacio curricular. De este modo, se aborda el tratamiento de
un contenido a lo largo de 4 o 5 semanas tomando, por ejemplo, dos dias semanales
de un moédulo o mdédulo y medio. Esta organizacion de los tiempos favorece la tarea,
y permite sostener con el alumnado la secuencia de trabajo, recuperando las puestas
en comun de sus anticipaciones o contrastaciones, las lecturas y escrituras en los que
se incluye la toma de registros y analisis de resultados y que el desarrollo de los con-
tenidos pueda sostenerse a lo largo del ano.

Lo que sigue constituye una propuesta posible de su organizacion.

Esta distribucion de los contenidos es una opcidn posible, pero puede ser modificada
dependiendo de diferentes circunstancias como por ejemplo: acuerdos entre las y los
docentes del ciclo, proyecto institucional de la escuela, salidas didacticas programa-
das a lo largo del afio, feria de ciencias de la escuela o el Distrito, intereses de las y los
alumnos, contenidos que se quieran priorizar considerando los trabajados durante el
ano anterior o los acuerdos de uso del laboratorio.

Es recomendable sostener una distribucién similar dentro del ciclo para poder facili-
tar la coordinacion del mismo y los intercambios entre los y las docentes.

8Ensenar a estudiar: Segundo Ciclo del Nivel Primario de las escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
(2012). Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, pag. 24.
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La planificacion de la ensehanza
en Ciencias Naturales

Las secuencias didacticas consisten en un conjunto de actividades relacionadas entre
si, que responden a un propodsito comun y en el que cada una de estas actividades
sienta las bases para la/las siguiente/s, a la vez que recupera/n saberes incorpora-
dos en las anteriores. De este modo, se prevé el avance gradual en el conocimiento,
asegurando que las actividades den lugar a sucesivas aproximaciones al temay a un
aumento progresivo en la complejidad de las tareas. “La planificacién de secuencias
de ensefnanza, cuidando que cada actividad tenga un sentido para el alumno y, a
la vez, genere nuevos sentidos para lo que sigue, es una manera de favorecer que
los ninos vayan apropidndose de dichos sentidos, promoviendo cada vez mayores
niveles de autonomia y de compromiso en el desarrollo de las mismas”.?

La organizacion de la enseflianza en secuencias propicia la continuidad en la ense-
fAanza y en los aprendizajes. Esta se pone aun mas en evidencia cuando se anali-
zan las trayectorias escolares de aquellos nifnos que no transitan su escolaridad en
el tiempo y forma esperados. La planificacion de la ensefanza en base a secuen-
cias permite prever instancias de recuperacion de lo ensefiado (y/o aprendido) de tal
modo que los alumnos puedan “hilvanar” los contenidos y tener presente el sentido
de las actividades en todo momento. De este modo, tendran variadas oportunidades
de atravesar una diversidad de situaciones de ensefanza que les permitan acercarse
a los contenidos desarrollados en diferentes momentos de manera que, de acuerdo
con sus posibilidades, se incluyan por caminos diversos en el proceso que comparten
docente y alumnos en la construccién de conocimientos cientificos escolares.

Otra forma de reconocer cémo el trabajo con secuencias coopera en el cuidado de
las trayectorias escolares de los estudiantes, tiene que ver con la posibilidad que el
caracter flexible del plan, permite al docente administrar los tiempos y reestructurar
la propuesta de acuerdo con las necesidades del grupo. Asi, si se considera la diver-
sidad de puntos de partida por ejemplo, serd necesario promover instancias variadas
de organizaciéon de la clase para favorecer interacciones también variadas entre los
alumnos y con el docente; “proponer contextos diversos en los que se pongan en
juego distintos aspectos del contenido, y promover asi formas diferentes de vin-
cularse con el conocimiento; favoreciendo el trabajo mds auténomo de algunos
grupos, y que permitan al docente programar una atencién mds personalizada si
algunos alumnos asi lo requieren, etc.”.’°

950colovsky, L. (2012). Tercer encuentro de seguimiento de la Formacion de Acompafnantes Didacticos del Plan Na-
cional de Ensenanza de Ciencias del Ministerio de Educacién de la Nacion.

1050colovsky (2012), op. cit.
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La clase de ciencias, el diseno de situaciones
de ensefianza y el cuidado de las trayectorias
escolares”

Se trata de imaginar la clase de ciencias como un escenario en el que se suceden
situaciones de ensefianza variadas e interesantes a propdsito de aprender ciencias.
Para eso, el docente planifica y coordina situaciones de ensefanza que promuevan
los aprendizajes esperados, de tal modo que docentes y alumnos se involucran y
comprometen con la tarea de ensenar y de aprender y ambos, comparten el sentido
de las tareas que se estan realizando. Esto ultimo resulta fundamental si de lo que se
trata es de promover cada vez mayores niveles de autonomia y la conformacién en
estudiantes. Compartir el sentido de las tareas es brindar a los nifios la oportunidad
de ser participes del recorrido que transitan, de anticiparse, cuestionarse, volver so-
bre lo realizado para resignificarlo, revisar sus propios desempefios, buscar nuevas
alternativas y de esta forma, autorregular su propio aprendizaje.

Es importante tener presente que en cada una de las situaciones de ensefanza que se
atraviesan en las clases de ciencias, se aporta a la conformacién de estudiantes, pero
para que esto sea posible se debe dar lugar a la reflexion sobre los modos de conocer
y las estrategias y técnicas de estudio puestas en juego. Estudiar en ciencias es mucho
mas que tomar apuntes, leer o resumir, Asi por ejemplo en las situaciones de experi-
mentacion serd que comprendan el dispositivo en funcién de la pregunta o problema
gue le dio sentido, analicen el conjunto de variables que intervienen en el experimen-
to, diferencien la observacion de la interpretacion de lo observado o reconozcan qué
oportunidades aporta buscar responder una pregunta a partir de este procedimiento
o (en los casos que fuera posible) relacionen la exploraciéon o las observaciones con la
concepciéon del mundo en un momento dado de la historia. En el registro de los resul-
tados sera importante gradualmente ofrecer oportunidades para que los alumnos pue-
dan reflexionar acerca de como hacerlo (descripciones, textos breves o dibujos) y como
organizarlos (listas, tablas, cuadros comparativos, graficos, esquemas). En este tipo de
situaciones de ensefanza, los momentos de puesta en comun donde tienen lugar la
sistematizacion de conocimientos, elaboracion de conclusiones o de generalizaciones,
resultan fundamentales para que aprendan a expresarse oralmente.

En las situaciones de interaccion oral, las intervenciones del docente abren espacios
de dialogo en las clases con el proposito de poner en circulacidon los conocimientos
que se estan estudiando. Implican ofrecer a los alumnos la oportunidad de poner
en palabras sus propias representaciones, de aportar argumentos y escuchar los de
otros, de ensayar formas de enunciar sus ideas, en fin, de construir nuevos significa-
dos acerca de los fendmenos que estan estudiando.

para ampliar la caracterizacion de las situaciones de ensenanza del area se sugiere su lectura en el Disefio Curricu-
lar vigente de provincia de Buenos Aires (2008).
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“La actitud que asuman los maestros a través de sus diversas intervenciones en
cada situacioén de intercambio que ponen en prdctica, cumple un papel fundamen-
tal desde los primeros arios de escolaridad. Por una parte, porque durante la si-
tuacioén en si sus intervenciones pueden o no contribuir a generar un clima propicio
para que todos los alumnos participen de esos intercambios y disfruten de hacerlo.
Por otra, porque cada una de estas situaciones incide en el proceso que da forma
a las trayectorias escolares de los alumnos, proceso en el cual las intervenciones
de los docentes determinan en gran medida la imagen que los ninos construyen
acerca de si mismos™? Socolovsky 2012, (op. cit.).

Considerando la diversidad de trayectorias, serd necesario conocer cual es el
punto de partida de los alumnos y disefnar aquellas estrategias de busqueda de
informacion que les permitan avanzar gradualmente. Por ejemplo, podran desa-
rrollar estrategias diferenciadas con distintos grupos, segln la experiencia que
hayan tenido durante su escolaridad. Otra cuestidn a considerar tiene que ver
con la busqueda de informacion fuera del horario escolar. Es importante tener
presente que esta tarea solo puede demandarse cuando los alumnos han tenido
oportunidades de aprender a hacerlo en la escuela pues requiere mayores nive-
les de autonomia, no siempre las familias pueden acompanarlos, agencian ex-
periencia académica o disponen documentos o de conectividad. No considerar
estas cuestiones en la solicitud de trabajos contribuye a acentuar las desigual-
dades entre las y los alumnos.

Sostenemos que para que los alumnos aprendan a leer y a escribir textos de Cien-
cias Naturales, ambas deben ser entendidas como contenidos de ensefanza de
Ciencias Naturales y esto resulta mucho mas que concebir la lectura y la escritura
en contextos de estudio.”

Entender la lectura como un contenido de ensefanza del area implica, entonces,
planificar y desarrollar situaciones destinadas a que los alumnos aprendan los
modos de conocer vinculados con la interpretacion de los textos, conjuntamen-
te con los conceptos a los que se los desea aproximar a través de esas lecturas.
Sera necesario compartir tanto el propdsito didactico como el propodsito lector
en cada caso, ofrecer una diversidad de fuentes, géneros y soportes. Sera nece-
sario tener presente que la integracién de las TIC promueve nuevas modalidades
de lectura y relectura.

“Las situaciones de escritura que se pueden desarrollar en las clases de Ciencias
Naturales constituyen oportunidades para que los ninos aprendan a producir tex-
tos de distintos géneros, en los que puedan describir y explicar los conceptos que
estudiaron o estdan estudiando. Durante ese proceso, el docente propiciard la ela-

250colovsky, L. (2012). En clase 9. Ciclo de Formacion de Acompanantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefanza
de Ciencias”, Ministerio de Educacion de la Nacién.

BEnsenar a estudiar: Segundo Ciclo del Nivel Primario de las escuelas de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires (op.
cit). Entre las paginas 17 y 20 se plantea una detallada progresion de estas habilidades en el ciclo.
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boracién de borradores, la revision critica y la modificacion de los mismos, en did-
logo con los textos que estan produciendo los otros ninos y con los textos escolares
que han leido a propdsito de aprender esos conceptos”.™

Diversidad, Trayectorias Escolares y Evaluacion

En Segundo Ciclo los logros, las dificultades y los avances parciales no son los mismos
para todos los alumnos. “Sostenemos que adoptar decisiones colectivas respecto
de la evaluacion del proceso y de los resultados de aprendizaje con vistas al si-
guiente ciclo lectivo, incide necesariamente en el cuidado de las trayectorias de los
chicos y en la calidad de la ensenanza. Estos acuerdos refieren a un conjunto de
cuestiones ligadas a las prdcticas de evaluacioén, a saber:

e Criterios de evaluacion comunes.

e Modos de seleccionar y elaborar los instrumentos de evaluaciéon mds
vdlidos y coherentes respecto de los contenidos a evaluar y al enfoque de
ensenanza en el dreaq.

e Formas de comunicar los avances a alumnos, familias y colegas.

En base a dichos acuerdos y en funcién de la informacion disponible, el equipo
docente podrd identificar los logros, las dificultades, y el grado de avance de los
alumnos y los grupos, a fin de adecuar la planificacién conjunta del proximo ano
escolar”®

A continuacion se presenta un extracto de una seleccion de tres propuestas de
ensefnanza para cuarto grado que incluye una sintesis de la secuencia de acti-
vidades y una reflexion sobre una situacion de ensefianza en particular que se
pone de manifiesto en el desarrollo de la propuesta.

14Socolovsky, L. (2012). En clase 7. Ciclo de Formacién de Acompanantes Didacticos del Plan Nacional de Ensefianza
de Ciencias, Ministerio de Educacion de la Nacion.

5 Amantea, A. “La evaluacion institucional de los aprendizajes y la planificacién anual del segundo ciclo en el rea de
Ciencias Naturales. Plan Nacional de Ensefanza de Ciencias”, Ministerio de Educaciéon de la Nacién.
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Secuencia de ensenanza
Bloque seres vivos

Clasiricacién de seres vivos. Microorganismos'®

Presentacion

Al momento de disefiar una propuesta de ensefanza para 42 grado sobre la diversi-
dad de los seres vivos, sus caracteristicas y clasificaciéon, se deberian tener en cuenta
las orientaciones que brinda el Disefio Curricular al respecto y que se pueden sinte-
tizar de la siguiente manera: Si clasificar es una manera de organizar elementos bajo
determinados criterios de clasificacion, es importante que las y los alumnos reco-
nozcan que dichos criterios pueden variar segun los propositos de quien clasifica. Se
espera que las y los alumnos comprendan el sentido de la clasificacion, en tanto esta
permite agrupar los organismos segun las caracteristicas que comparten sin tener que
estudiar a cada individuo en particular. Las y los alumnos deberian poder entender
gue un mismo organismo puede, por ejemplo, ser considerado a la vez animal, her-
bivoro y oviparo, ya que cada denominacién responde a un criterio de clasificaciéon
diferente. Al considerar la clasificacidon estandarizada, se sugiere que se incluyan los
siguientes grandes grupos: plantas, animales, hongos y microorganismos. Dentro de
las plantas y animales se pueden, a su vez, reconocer distintos subgrupos: animales
vertebrados e invertebrados, plantas con flores y sin flores, por ejemplo. El estudio de
los microorganismos se presenta de manera introductoria como una clase de seres
vivos que hasta ahora no habian sido abordados. Las ideas de las y los alumnos con
respecto a los seres vivos provienen de descripciones u observaciones de caracter
macroscopico que, si bien son validas para identificar estructuras y funciones carac-
teristicas de gran numero de seres vivos, no siempre son extrapolables a otras formas
vivas microscopicas o de menor nivel de organizaciéon. A través de observaciones al
microscopio, de imagenes o videos, asi como de la lectura de textos referidos a los
microorganismos, se espera que las y los alumnos se aproximen a sus aspectos mas
generales, tamanos comparativos, la diversidad de formas, etc. En 52 grado podran
reconocer que muchos de ellos estan formados por una unica célula, una vez que se
hayan familiarizado con esta nocién.

Detras de la enorme diversidad de organismos, el alumnado debera poder reconocer

6Secuencia didactica elaborada por Juan Pablo Pelotto, integrante del equipo de Ciencias Naturales de EM.
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los rasgos comunes y propios de todos los seres vivos, es decir, su unidad. Para ir cons-
truyendo un modelo de ser vivo en toda su complejidad es importante desplegar una
variedad de modos de conocer que no estén solo relacionados con la observacion y
exploracion sistematica, sino también con la busqueda, seleccién y organizacién de
la informacién. En este sentido, se propone tanto la lectura de imagenes como la ob-
servacion directa utilizando instrumentos 6pticos, como lupas y microscopios. Pero la
interpretacion de lo observado requiere de un marco teérico en continua reformula-
cion. De esta manera, las y los alumnos deberian tener oportunidades para incorpo-
rar nueva informacion que ayude a dar sentido a lo observado, para discutir nuevos
puntos de vista y para reconstruir sus ideas iniciales en un nuevo esquema interpre-
tativo. Por otro lado, el conocimiento de la clasificacion bioldgica en si mismo cobra
relevancia desde el punto de vista de la busqueda de informacién, ya que en muchos
casos, las diversas fuentes informativas referidas a los seres vivos estan organizadas
siguiendo su clasificacién. En las paginas siguientes se presenta una secuencia de
ensefanza gque recupera los planteos anteriores. Las actividades propuestas pueden
modificarse y adaptarse segun los intereses, el tiempo disponible y la creatividad e
intencionalidad pedagodgica de los docentes y el alumnado, pero no se pueden per-
der de vista los propodsitos generales de la secuencia ni su coherencia en cuanto al
sentido de las actividades. Al finalizar la secuencia, las y los alumnos deberan poder
reconocer la diversidad de seres vivos, incorporando grupos antes no considerados, y
enriguecer sus esquemas clasificatorios de los seres vivos, asi como mejorar el domi-
nio de la clasificacion como un modo de conocer destacado en cuarto grado.

Propdsitos

e Propiciar espacios de discusion grupal y construccion colectiva de ideas que per-
mitan acercarse al concepto de ser vivo y las posibles formas de clasificarlos.

e Ofrecer videos, textos y otros recursos como radiografias o animales inverte-
brados para obtener informacion que ayuden a comprender las caracteristi-
cas de los seres vivos que nos permiten clasificarlos.

e Planificar experiencias que permitan observar el desarrollo de los hongos y
su relacion con otros seres vivos.

Objetivos

Que las y los alumnos:
e Reconozcan la diferencia entre criterios de clasificacion y las categorias o
grupos definidos por esos criterios.
e Establezcan los criterios de clasificaciéon que permiten agrupar a los seres
vivos en animales, plantas, hongos y microorganismos.
e Discutan en grupo y construyan conclusiones grupales para explicar una idea.
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¢ Realicen tomas de notas.

¢ Interpreten imagenes de seres vivos y registren sus caracteristicas observables.

e Comprendan que los avances cientificos fueron modificando la forma de cla-
sificar a los seres vivos a lo largo de la historia.

e Comprendan gque el trabajo en Ciencias implica utilizar diferentes instrumen-
tos, como las lupas y microscopios, que permiten observar con mas detalle a
los seres vivos.

Contenidos'”

e La diversidad de los seres vivos. La clasificacion de los seres vivos
e Los microorganismos: un tipo particular de seres vivos

IDEAS BASICAS ALCANCE DE LOS CONTENIDOS
Introduccion a la clasificacion de los seres vivos.
Para estudiar la gran diversidad de seres vivos, - Elaboracion de diferentes de criterios para
es necesario clasificarlos. Los cientificos y las clasificar los seres vivos.
cientificas han ideado distintas maneras de « Informacion sobre clasificaciones estandarizadas.
hacerlo. - Importancia de la clasificacién de los seres

vivos para su estudio.

Los microorganismos son seres vivos muy pe- Aproximacion a la idea de que los microorga-
guefios que no se ven a simple vista. nismos son seres vivos por comparacion con

otros organismos.

7Disefio Curricular para Segundo Ciclo. (2004). Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula, Subse-
cretaria de Educacion, Secretaria de Educacién, Ministerio de Educacion de C ABA, Cuarto grado. P. 208. Tomo 2.
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ACTIVIDAD 1: CARACTERISTICAS DE LOS SERES VIVOS

Se espera que las y los alumnos reconozcan que todos los seres vivos comparten caracteristicas co-
munes (nacen, se desarrollan, se alimentan, requieren ciertas condiciones ambientales y mueren),
intercambien ideas y fundamenten sus opiniones.

ACTIVIDAD 2: INTRODUCCION A LA NOCION DE CRITERIO Y CATEGORIA DE CLASIFICACION

Se espera que las y los alumnos se aproximen a la clasificacion, reconociendo las nociones de criterio
y categoria, a partir de la observacion y comparaciéon de un conjunto de elementos para agruparlos en
funcion de distintas caracteristicas dicotémicas.

ACTIVIDAD 3: CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS. INTERCAMBIO DE IDEAS Y ARGUMENTACION
Se espera que las y los alumnos ensayen distintos criterios de clasificacion de los seres vivos y reco-
nozcan que las clasificaciones pueden variar o complementarse de acuerdo con el propdsito que tiene
guien investiga y con los criterios que utiliza.

ACTIVIDAD 4: CLASIFICACION DE LOS ANIMALES EN VERTEBRADOS E INVERTEBRADOS
Se espera que las y los alumnos comprendan el concepto de animal vertebrado, diferenciandolo de
los invertebrados y aproximandose a la diversidad de los animales.

ACTIVIDAD 5: CLASIFICACION DE LOS ANIMALES VERTEBRADOS
Se espera que las y los alumnos identifiquen criterios que permiten diferenciar los grupos de anima-
les vertebrados: peces, anfibios, reptiles, aves y mamiferos.

ACTIVIDAD 6: CLASIFICACION DE LOS ANIMALES INVERTEBRADOS
Se espera gue los alumnos identifiquen algunos criterios que permiten reconocer distintos grupos
de animales invertebrados, aproximandose a su gran diversidad.

ACTIVIDAD 7: DISTINGUIENDO HONGOS Y PLANTAS

Se espera que las y los alumnos identifiquen en los hongos algunas de las caracteristicas de los seres
vivos que estudiaron antes y los comparen con las plantas, para reconocerlos como un grupo sepa-
rado. Al mismo tiempo, el alumnado podrd aproximarse a la idea de que las clasificaciones pueden
cambiar de acuerdo con el conocimiento disponible en cada época histoérica o el contexto de uso.

ACTIVIDAD 8: OBSERVACION DEL CRECIMIENTO DE HONGOS (MOHOS) A PARTIR DE UNA SITUACION
EXPERIMENTAL

Se espera que las y los alumnos amplien sus conocimientos sobre los hongos y su distincidn como un
grupo separado de las plantas, a través de la realizacion de experimentos sencillos que les permitan
introducirse en el control de variables.

ACTIVIDAD 9: OBSERVACION DE MICROORGANISMOS

Se espera que las y los alumnos identifiquen en los microorganismos algunas de las caracteristicas
de los seres vivos que estudiaron al comienzo de la secuencia, mediante la interpretacion de image-
nes de microscopia, y que se inicien en el uso de este instrumento de observacion.
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Actividad 1

Objetivos
Que las y los alumnos:

- [dentifiquen que los seres vivos comparten ciertas caracteristicas que les son propias.

En primer lugar se visualizara un video y se propondra que las y los alumnos realicen
una lista de los seres vivos que aparecen en él o son mencionados. Al mismo tiempo
también se podra tomar nota de algunas caracteristicas de estos organismos relaciona-
das con su aspecto, su alimentacion, su ciclo de vida, sus habitos, etc. Considerando las
diferentes trayectorias escolares, es posible que algunos nifos y nifias puedan escribir
la lista a la vez que toman nota de las caracteristicas, otros escriban solo la lista y quizas
con algunos tengamos que buscar intervenciones que faciliten la actividad. Por ejemplo,
presentando una tabla en la que tengan gque poner un ser vivo en cada renglon.

La toma de notas es un contenido en si mismo, un modo de conocer en Ciencias Na-
turales que a su vez esta relacionado con la formacion de las y los alumnos como es-
tudiantes, eje que atraviesan las practicas del lenguaje del Segundo Ciclo. Para ense-
Aar a tomar notas puede ser necesario visualizar el video realizando pausas y realizar
intervenciones referidas a qué y cuando anotar. También puede resultar ver el video
completo la primera vez, sin tomar notas, y verlo una segunda vez ya con la consigna
de escritura. Una actividad de revision posible es que las y los alumnos comparen sus
escrituras en parejas o pequefios grupos, buscando similitudes y diferencias y com-
pletando sus notas si es necesario.

Se sugiere la seleccion de un video en el que se muestren a los organismos en su
ambiente. Una posibilidad es el video Flora y Fauna - Capitulo 3: Espinal Pastizal,
cuya direccion en la web es https:/www.youtube.com/watch?v=-BOgjZtidvFM
Este video permite que las y los alumnos se aproximen a los seres vivos que ha-
bitan un ambiente cercano como es el pastizal pampeano y su transicion con el
monte espinal.

A continuacion se planteara la siguiente pregunta: ¢En el video que vimos, se muestran
todos los seres vivos que pueden habitar en ese ambiente? De esta forma, las y los
alumnos tendran la oportunidad para mencionar otros tipos de organismos, como los
hongos (en el video se sefalan los hongos que cultivan las hormigas en sus hormigue-
ros, pero podrian pasar desapercibidos para los alumnos que tienen una representa-
cion de estos seres vivos mas asociada a los hongos de sombrero) o los microbios que
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viven en el suelo o el agua. Si se nombraran organismos que es poco probable que
habiten en el medio ilustrado en el video, se podra aprovechar para destacar que cada
ser vivo requiere determinadas condiciones para desarrollarse.

Luego, se organizara la clase en grupos y se pedira que, teniendo en cuenta las ano-
taciones que hicieron sobre los seres vivos que reconocieron en el video, elaboren
una lista de todas las caracteristicas que deberia reunir algo para ser considerado un
ser vivo. Mientras se desarrolla la actividad, el docente recorrera los grupos y prestara
atencion a las caracteristicas que tomen en cuenta para decidir si algo es o0 no un ser
vivo, y a los debates y dudas que se vayan estableciendo. Sera muy importante la in-
tervencidn docente recordando junto con las y los alumnos todo lo que ellas y ellos
saben acerca de animales y plantas, coordinando las discusiones surgidas, solicitando
o refutando fundamentos y brindando contraejemplos. Una vez que cada grupo haya
construido la lista de caracteristicas que a su parecer definen lo vivo, se presentara la
siguiente situacion problema:

Consignas para los estudiantes:

Consultando una enciclopedia de los seres vivos, Andrea se encontrd con dos
imagenes que le causaron algunas dudas. En la primera se ilustra una “planta
piedra” y en la segunda un “coral laberinto”, que segun la informacion de la en-
ciclopedia se trata de un animal. Utilizando la lista que elaboraron antes, icomo
podrian ayudar a Andrea a comprender mejor por qué han sido incluidos en esa
enciclopedia?

Planta piedra

Crecen como ejemplares aislados o formando
grupos, que se confunden con las piedras del lu-
gar. Habitan ambientes desérticos del sur de
Africa pero algunas especies se cultivan en todo
el mundo. Constan de dos hojas y alcanzan una
altura de apenas 5 cm, con un diametro de entre
1y 3 cm. Su crecimiento es lento. Florece en oto-
Ao y al principio del invierno. Sus flores son de
color amairillo o blanco. El fruto contiene numerosas semillas y se abre en el
momento de las lluvias.
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Corales laberinto

Los corales laberinto son animales marinos que
forman colonias con cientos de individuos (poli-
pos) que se agrupan formando una estructura
compacta que puede alcanzar hasta 1,8 m de
diametro. Los polipos se alimentan de una varie-
dad de pequenos organismos, desde plancton
microscopico hasta pequenos peces. Habitan los
arrecifes de coral en aguas poco profundas, con
temperaturas relativamente elevadas, en todos los océanos del mundo. Se re-
producen principalmente sexualmente pero también lo hacen por gemacion.

Dentro de cada grupo produciran una respuesta al problema propuesto. Seguramen-
te, se habra puesto en tension la idea de la movilidad como una caracteristica propia
de los seres vivos, o cuestiones referidas al aspecto mas frecuente de plantas y ani-
males. Se promovera una puesta en comun para que cada grupo exponga sus ideas y
entre todos se revise el listado de las posibles caracteristicas comunes a todos los se-
res vivos. Al mismo tiempo, se registraran las preguntas o dudas que vayan surgiendo.

Finalmente, se brindara un texto seleccionado por el o la docente acerca de las ca-
racteristicas comunes de los seres vivos, a través de cuya lectura se espera que las y
los alumnos puedan disipar interrogantes y contrastar con la lista de caracteristicas
elaborada por cada grupo. Se puede elaborar un nuevo listado de caracteristicas de
los seres vivos que quede visible en el aula, para servir de referencia a lo largo de toda
la secuencia.
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Secuencia de ensehanza
Bloque los materiales

Los materiales, la electricidad,
el calor y el magnetismo™®

Presentacion

En 42 grado la ensefanza del Blogue Los Materiales se centra en las interacciones en-
tre los materiales, la electricidad y el magnetismo, como también entre los materiales
y el calor. Es importante sefalar que se prioriza el analisis de los cambios que se pro-
ducen en los materiales por efecto de estas interacciones y no la conceptualizacion
de esos fendmenos, que seran tratados en profundidad en los afos superiores de la
escolaridad media por su nivel de complejidad.

El abordaje de estos contenidos permite el disefo vy la realizacién de experiencias fa-
voreciendo el acercamiento a la actividad experimental como un modo particular de
conocer en Ciencias Naturales. Se espera que las y los alumnos puedan explorar en
forma sistematica una diversidad de fenédmenos que incluyan también aquellos con
los cuales interactuan cotidianamente.

Cabe destacar que, en la secuencia propuesta en esta oportunidad, si bien prevalece
la experimentacion como modo de conocer (realizacion y/o analisis de situaciones
experimentales, realizacion de exploraciones, observaciones sistematicas), también
se incluyen otros modos de conocer en igualdad de relevancia como ser: la formu-
lacion de anticipaciones, el intercambio y argumentacion de ideas, la busqueda de
informacion y el registro de datos, entre otros.

Propésitos
e Propiciar espacios de discusidon grupal y construccion colectiva de ideas que
permitan analizar las interacciones entre los materiales y fenomenos como el
calor vy la electricidad.
¢ Disponer de materiales y planificar experiencias para corroborar las hipodtesis
sobre la conduccién de la electricidad y los materiales buenos y malos con-
ductores del calor.

8Secuencia didactica elaborada por Juan Pablo Pelotto, Inés Rodriguez Vida, Pablo Veron y Alejandra Zorzenon,
integrantes del Equipo de Ciencias Naturales de EM. Se han tomado y adaptado algunas actividades de secuencias
elaboradas en el Profesorado de Ensefanza Primaria de la ENS N2 1. Caballero, A.; Dayan, G; Rodriguez Vida. M. I.
(2013) y Arruvito, M. Paz, Rabinovich, ], Rodriguez Vida, M. | (2012).
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Objetivos
Que las y los alumnos:

e Exploren e identifiquen diversos materiales y sus propiedades
e Analicen las interacciones entre los materiales y los fenémenos de calor y

electricidad.

e Desarrollen el trabajo con los modos de conocer.

Contenidos

IDEAS BASICAS

ALCANCE DE LOS CONTENIDOS

* Los objetos estdn hechos de uno o mas mate-
riales; un mismo material puede formar mas de
un tipo de objeto.

« El uso de los materiales para hacer objetos
depende de sus propiedades.

» Los materiales conducen la corriente eléctrica:
algunos materiales son buenos conductores

y otros, malos conductores o aislantes de la
electricidad.

* Los materiales conducen el calor. Algunos son

buenos conductores y otros, malos conductores.

* Exploracion e identificacion de distintos ma-
teriales conductores y aislantes de la corriente
eléctrica.

* Reconocimiento de las condiciones para el
funcionamiento de un circuito simple.
 Cuidados necesarios para trabajar con dife-
rentes fuentes (alterna y continua).

* Los seres vivos como buenos conductores de
la corriente eléctrica.

* Elaboracién y discusién de informes.

« Establecimiento de relaciones entre la conduc-
tividad eléctrica de los materiales y sus usos.

« Elaboracion de normas de seguridad.

* Realizacién de experiencias para comparar
las caracteristicas de los metales entre siy con
otros materiales, en relacién con: brillo, malea-
bilidad, ductilidad, capacidad de conducir la
corriente eléctricay el calor.

* Disefo y/o analisis de las condiciones de las
experiencias. Prediccion de resultados. Elabo-
racion de tablas de registro de datos. Contras-

tacion de los resultados con las predicciones.

Hoja de ruta

ACTIVIDAD 1: PRESENTACION DE LA PROPUESTA DE ESTUDIO. EXPLICITACION DE LAS IDEAS ACERCA

DE LA DISTINCION ENTRE MATERIALES Y OBJETOS

Se espera que las y los alumnos expliciten sus ideas previas sobre la distincion entre objeto y material,
reconociendo el material con el que los objetos estan construidos y los atributos que son propios del

objeto, pero no del material.
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ACTIVIDAD 2: RECONOCIMIENTO DE LA RELACION ENTRE LAS PROPIEDADES DE LOS MATERIALES Y
SUS USOS

Se espera que las y los alumnos consideren que no todos los materiales sirven para fabricar el mismo
objeto, debido a que poseen diferentes propiedades.

ACTIVIDAD 3: CONSTRUCCION Y EXPLORACION DE UN CIRCUITO ELECTRICO SIMPLE
Se espera que las y los alumnos puedan armar un circuito eléctrico simple y reconocer las condiciones
para su funcionamiento.

ACTIVIDAD 4: AMPLIACION DE LA INFORMACION
Se espera que los chicos y chicas busquen informacion para ampliar, comparar y sistematizar sus
conocimientos en relacién al funcionamiento de los circuitos eléctricos.

ACTIVIDAD 5: EXPLORACION DE LA CONDUCTIVIDAD ELECTRICA DE LOS MATERIALES
Se espera que las y los alumnos exploren y reconozcan materiales que conducen la electricidad y
otros que no lo hacen (aislantes).

ACTIVIDAD 6: EXPLORACION DE LA CONDUCCION DEL CALOR EN LOS MATERIALES
Se espera que las y los alumnos exploren y reconozcan materiales que conducen mas el calor (bue-
nos conductores) y otros que lo conducen menos (malos conductores).

ACTIVIDAD 7: SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION
Se espera que las y los alumnos puedan elaborar un texto para sistematizar las ideas construidas.

Actividad 3: Construccion y exploracion
de un circuito simple

Objetivos

Que las y los alumnos:

- Logren armar un circuito eléctrico reconociendo las condiciones para su funcionamiento.
Para comenzar se propondra la siguiente situacion hipotética:

Consignas para los estudiantes:

Ayer llegué a mi casa por la noche y al entrar quise prender un velador que tengo
en el living, pero no funcionaba. Crei que otra vez se habia cortado la luz. Enton-
ces, caminé a oscuras hasta la cocina y encendi la luz. Volvi para saber por qué no
prendia el velador... ¢Por qué creen ustedes que no funcionaba?
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Se espera que las y los alumnos respondan que el velador no estaba enchufado o que
se habria quemado la lamparita. Entonces podriamos continuar el relato, con diferen-
tes intervenciones segun las respuestas. Una opcidon posible seria:

“iAh! Si, ahora que me lo sugieren me di cuenta de que no probé enchufandolo. Me
acordé gue en casa tenia unas pilas, aca se las traje, {podré ponérselas al velador para
que funcione? No, el velador no tiene pilas, no anda con pilas. ¢Por qué no funciona
con pilas? No tiene hueco para ponerlas, porque se enchufa en la pared. ¢Podré
obtener ‘luz’ con una pila? (Probablemente nieguen en esta instancia, si algun chico
afirma se preguntara por qué, luego averiguaremos). También les traje este juguete
(con luz y sonido) que lleva estas pilas, ise enciende la luz? {COmo sucede eso?” Se
anotaran en un afiche las distintas ideas para luego, al finalizar la actividad, confron-
tarlas con lo aprendido. Continuamos el dialogo:

“.Por qué creen ustedes que el velador necesitaba estar enchufado para que funcio-
ne? Porque necesita electricidad. (Qué significa que esté enchufado? Estar conec-
tado a una fuente de energia, que funciona, que estd enganchado en un enchufe”.
Se iran anotando las respuestas de los chicos y chicas en el afiche, que se revisara
al finalizar la secuencia para contrastar las nuevas ideas con las que pensaron al co-
mienzo. “.Qué objetos conocen que funcionen con electricidad? Televisor, [dmpara,
computadora, heladera, ventilador..” Es probable que no surjan respuestas sobre
artefactos que funcionan a pila o bateria. Se elaborara una lista en el pizarrén con
algunos de los elementos y se volvera a preguntar: “Los relojes, celulares, controles
remotos, camaras de fotos, baterias de auto, linternas, icreen que utilizan electrici-
dad? iPor qué?”. Algunos alumnos podran dar respuestas negativas: Porque las pilas
no tienen electricidad, si las toco no pasa nada... Otros diran que si, que algunas pilas
se recargan o que las baterias se “enchufan”. Se seguiran anotando en el afiche las
respuestas de los alumnos.

Volviendo al principio de la actividad, se propondra averiguar si las pilas pueden hacer
gue se encienda una luz, para lo que se planteara la siguiente situacion:

Consignas para los estudiantes:

Se cortdé la luz en casa, fui a la ferreteria a comprar una linterna y como no tenian,
el sennor me vendid estos objetos. Me explicd que podria armar algo similar a una
linterna para alumbrar y me facilitd unas instrucciones, pero al llegar a mi casa las
perdi y no tengo idea de cédmo conectar estos materiales para que funcione la
linterna. {Me ayudan?

Se pedira que se organicen en pequefos grupos y se presentara los objetos con los
gue van a trabajar. Cada grupo dispondra de cuatro trozos de cable (de unos 10 0 15
cm cada uno): dos de ellos pelados en ambas puntas y otros dos cables sin pelar,
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una lamparita (o led) y una pila. Luego se preguntara: “¢Cémo deberiamos conectar
estos elementos para que la lamparita se prenda? ¢{Por qué?” Surgiran ideas como:
hay que conectar los dos cables a la lamparita, o un cable a la lamparita y otro
a la pila, hay que usar un solo cable. En cada grupo debatirdn las opciones y de-
cidiran por consenso de qué forma creen que funcionara el dispositivo. Luego, in-
dividualmente dibujaran en sus carpetas el esquema del dispositivo y escribiran su
fundamento. Cada grupo conectara los materiales de acuerdo con el diagrama que
hayan hecho, recordando que la prueba de que funcione correctamente es que la
lamparita encienda. Cuando hayan conseguido encender la lamparita, se analizara
como han conectado las distintas partes. El o la docente intervendra orientando el
analisis con preguntas como las siguientes: “{Qué partes de la pila deben ‘tocar’ los
cables? {Qué partes de la lamparita? Cuando conectamos los cables vimos que la
lampara encendidé unicamente cuando los cables estaban ‘pelados’. éPor qué podra
ser? ¢En qué se diferencian los dos tipos de cable? Si conecto una punta de un cable
pelado, por ejemplo, al portalamparas y otra punta sin pelar, por ejemplo, a la pila,
ése encendera la lamparita? éPor qué?” Como puede verse, algunas de las condicio-
nes didacticas a tener en cuenta en situaciones de exploracion son la organizacion
de la actividad en grupos y las intervenciones diversas del docente. Ambas condi-
ciones se consideran una oportunidad que permite a las y los alumnos participar
de una situacién colaborativa, a la manera de andamiaje. El trabajo en colaboracion
con otros, en un determinado tema, ya sea con un par o con el o la docente, permite
establecer una diferencia entre lo que es posible hacer solos y con ayuda.

Luego, se les dira que lo que armaron es un “circuito eléctrico”. Algunos disparadores para
realizar un debate grupal de sintesis podrian ser los siguientes: ¢ Por qué se llamara circui-
to eléctrico? Porque gira en circulos, porque sale por un lado y regresa a otro y vuelve
a empezar. {Por donde “circula” la electricidad? Por los cables, por todos los materiales,
por la lamparita. ¢éPor qué no se “escapa” de los cables? Porque esta dentro del cable.
¢Por qué los extremos de los cables tenian que estar “pelados”? Porque cuando no esta-
ban pelados la lamparita no encendia, porque son los que tienen que tocar las pilas. ¢El
plastico que recubre al cable tendra algo que ver? Las personas que trabajan o estudian
los temas relacionados con la electricidad, suelen decir que “para que una lamparita en-
cienda, el circuito debe estar cerrado”, iqué les parece que significa esto? Que se junte
todo, que estén todos los elementos unidos. Cuando ustedes conectaron los cables sin
pelar, la lamparita no encendid, {Se puede decir en este caso que el circuito estaba cerra-
do? {Por qué? (Qué hace falta ademas de que los cables estén conectados?

Siguiendo, se observaran las pilas; seguramente las y los alumnos ya habran probado
conectarlas de varias maneras para que encienda la lamparita y habran visto que tie-
nen un signo + en un extremo y un signo - en el otro. La idea es que identifiquen que
los dos extremos de la pila no son iguales y que no da lo mismo conectar uno u otro.
Finalmente, en el pizarrdén y entre todos y todas, se hara una lista de las condiciones
necesarias para que el circuito funcione. La lista seria como la siguiente:
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Condiciones a tener en cuenta para el armado de un circuito eléctrico

- Los cables deben estar pelados porque las pilas tienen que tocar el metal.

- Se llama circuito cerrado porque tiene forma de circulo, sale desde una pila,
pasa por la lamparita y vuelve a la otra pila, con los cables.

- El circuito tiene que estar cerrado para que se encienda la lamparita.

- El plastico de los cables es necesario porque si no, no pasa la electricidad.

Es importante sefalar la relevancia de los diferentes registros a lo largo de las dife-
rentes situaciones de ensenanza; ya que muchos de los asuntos planteados en esta
actividad (ej.: condiciones a tener en cuenta para el armado de un circuito eléctrico)
se retomaran en posteriores actividades cada vez que las y los alumnos, el o la do-
cente los necesiten. Por otro lado, a lo largo de esta actividad, en la cual se construyo
y explord un circuito eléctrico simple, “la situacidon experimental/exploratoria es una
estrategia de ensefanza que permite ofrecer al alumno posibilidades para su propio
aprendizaje”. Vale la pena destacar que entre un experimento escolar y uno cientifico
existen marcadas diferencias. Un experimento exige instalar un dispositivo para estu-
diar el comportamiento de una parte del mundo artificialmente recortada para este fin
en cambio, en un experimento escolar, el docente sabe la respuesta. Es por ello que,
para poder llevar a cabo dicha simulacion (armado y exploracion de un circuito eléc-
trico) el o la docente debe planificar la situacion experimental, prever los materiales a
utilizar, cuales seran los 6ptimos para utilizar en esa circunstancia, etc.

Actividad 5: Exploracién de la conductividad
eléctrica de los materiales

Objetivos

Que las y los alumnos:

- Identifiguen materiales conductores y aislantes de la electricidad.
Esta actividad se inicia con una situacion problematica:

Consignas para los estudiantes:

¢Recuerdan al ferretero que me vendid los elementos para hacer la “linterna”?
Le pregunté cémo podia hacer para “apagar” el circuito que fabrigué a modo de
“linterna”, una vez que volviera la luz y no necesitara usarlo. No me vendié ningun
objeto en especial sino que me regald un paguete con muchas cosas y no sé cual
de todas es la que tengo que usar. Les traje aca algunos de esos objetos para que
probemos. {Qué elementos de estos que les traje me servirian para que la lampa-
rita se apague? {Cdmo podriamos probar? {Cuales no? ¢Por qué?
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Antes de iniciar la exploracién con los distintos materiales, se pedira que registren sus
anticipaciones en un cuadro como el siguiente:

Objetos (de distintos materiales) La lamparita se apaga La lamparita continua encendida

Clip de metal

Clip de plastico

Tira de cartén

Trozo de papel de aluminio

La clase estara organizada en pequefos grupos. Las y los alumnos deberan probar
qué ocurre con los distintos objetos/materiales, intercaldndolos entre los extremos
pelados de los cables intentando que el circuito se cierre.

Completaran otra vez el mismo cuadro con los resultados observados, sin modificar
el anterior, para poder comparar los resultados con sus anticipaciones. Entonces se
preguntara: éQué tienen en comun los materiales que si funcionaron? (los estudian-
tes podran consultar distintas fuentes de informacion brindadas por el docente). Se
espera gue logren aproximarse a una clasificacion de los materiales en conductores y
aislantes de la electricidad.

Por ultimo, se organizara una puesta en comun para sistematizar la informacién obte-
nida y registraran en sus carpetas algo similar a lo siguiente:

e No todos los materiales conducen la electricidad por igual. Segun esta carac-
teristica se los clasifica en materiales conductores y aislantes.

e Para que un circuito eléctrico funcione, todos sus elementos deben estar co-
nectados o unidos a través de materiales conductores.

e Los metales son mejores conductores de la electricidad que otros materiales.

En este punto se podra volver sobre la Actividad 1 para agregar la “conductividad
eléctrica” como una nueva propiedad a considerar para separar o agrupar los ma-
teriales. Al realizar esta actividad es importante promover que los chicos realicen
anticipaciones, produzcan breves explicaciones acerca de lo que sucedera con la
lamparita al utilizar distintos materiales. También pondremos el foco en la diferencia
entre aquello que es producto de la observacion y aquello que es resultado de la
inferencia a partir de lo explorado en el circuito eléctrico; por ello es motivo de re-
flexion con el docente en la puesta comun. Por ejemplo, las y los alumnos deberian
poder distinguir entre la observacién de la lamparita que se enciende (al utilizar el
clip de metal por ejemplo) y la inferencia de que el material con el que estan traba-
jando es buen conductor de la electricidad.
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Secuencia de ensenanza
Bloque Fuerzas y movimiento

Las Puerzas'

Presentacion

Los saberes que presentan las nifas y nifos sobre las fuerzas se encuentran relacio-
nados con la intuicién y los fendmenos cotidianos; por lo tanto, para 4° grado, propo-
nemos orientar su atencion sobre fendmenos que ya conocen, poniendo el foco en lo
descriptivo y cualitativo de estos procesos.

Para introducir el trabajo sobre la nocion de fuerza consideramos conveniente cla-
sificarlas para su ensefianza en fuerzas de contacto y fuerzas que actuan a distan-
cia. Esta clasificacion es, en cierta forma, arbitraria. La nocion de fuerzas de contac-
to resulta ser mas intuitiva por el hecho de que tenemos experiencia en hacer fuerza
sobre las cosas. Las y los alumnos reconocen facilmente que hacen fuerzas cuando
empujan, cuando sostienen algo o cuando estiran algo. Pero hay también fuerzas a
distancia como las que surgen en la interaccidon con imanes, objetos electrizados y
la fuerza de gravedad. Con relacion a las fuerzas de contacto, las nifas y niflos de
42 grado reconocen habitualmente las fuerzas ejercidas por las personas sobre los
objetos. Sin embargo, les resulta mas dificil desligar la nocién de fuerza de la in-
tencion o de la accion de una persona. Por este motivo, el foco de la propuesta de
ensefanza estard centrado en que puedan reconocer la existencia de fuerzas como
interaccion entre los objetos.

A partir del conocimiento intuitivo de las nifas y nifos acerca de las fuerzas que ellas
y ellos realizan es posible clasificar la diversidad de efectos de las fuerzas. Estos son:
Deformar objetos (aplastar, estirar, retorcer, doblar, romper), Cambiar el estado de
movimiento (hacer que un objeto quieto se ponga en movimiento, que algo que esta
en movimiento se detenga o cambie la direccion o la rapidez con que se mueve), Con-
dicionar el movimiento (fuerzas de sostén, fuerzas que condicionan el movimiento).
Una vez que se reconocen las fuerzas de contacto por sus efectos, es posible avanzar
en el trabajo con las fuerzas a distancia porque producen los mismos efectos.?°

En esta secuencia proponemos una serie de actividades sencillas para el abordaje de
la nocion de “fuerzas” para 42 grado, contemplando una diversidad de situaciones de
ensefanza, un recorte conceptual e implicando la ensefanza de algunos modos de

¥Secuencia didactica elaborada por Ariela Grinfeld y Carina Kandel, integrantes del equipo de Ciencias Naturales
de EM.

20 Adaptado del Documento Curricular Fuerza y Movimiento.
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conocer, tales como: la observacion e interpretacion de imagenes, la formulacién de
anticipaciones, la realizacién de actividades experimentales y exploratorias, el registro
de datos en tablas y cuadros sencillos, la interpretacion de modelos, la argumenta-
cion, la organizacidn en equipo para lograr una tarea, el intercambio de ideas, el ana-
lisis de los resultados y el contraste con las ideas iniciales, el respeto por las ideas de
los otros y otras, entre otros.

Es importante sefalar que la secuencia aqui sugerida, se trata solamente de una pro-
puesta, que solo cobrara sentido en la medida en que sea enriquecida y resignificada
desde cada realidad grupal e institucional.

Propésitos
e Propiciar espacios de discusion grupal y construccion colectiva de ideas que
permitan acercarse al concepto de fuerza y sus efectos sobre los objetos.
e Ofrecer imagenes, videos, objetos y simuladores para obtener informacion
que ayude a comprender las caracteristicas de las fuerzas.
e Planificar experiencias que permitan observar las caracteristicas de las fuer-
zas y sus efectos.

Objetivos
Que las y los alumnos:
e |dentifiquen y describan la presencia de distintos tipos de fuerzas por con-
tacto a partir de reconocer sus efectos.
¢ |dentifiquen y describan la presencia de distintos tipos de fuerzas a distancia,
reconociendo sus efectos por comparacién con las fuerzas por contacto.
e Desarrollen el trabajo con los modos de conocer.

Contenidos 2

Ideas basicas

Alcances de los contenidos

« Es posible reconocer diversidad de fuerzas.
Algunas actuan por contacto y otras, a distancia.

« Las fuerzas pueden cambiar la forma de los objetos.
Las fuerzas pueden cambiar el estado de movimiento
de los objetos.

» Para sostener un objeto se requiere de la aplicacion
de una fuerza.

« Las fuerzas se representan mediante flechas que
indican la intensidad, la direccién y el sentido.

» Exploracién con fuerzas por contacto y a distancia
(fuerzas magnética y gravitatoria) ejercidas sobre
objetos, y de los efectos que producen: empuijar, tirar,
estirar, comprimir, aplastar, retorcer, atraer, detener o
desviar objetos con imanes. Prediccién de resultados
y corroboracion.

» Comparacion entre los efectos producidos por fuer-
zas a distancia y por fuerzas por contacto.

* Relaciones entre la aplicacion de una fuerza y los
cambios que se producen en el movimiento: se mue-
ve mas o0 menos rapido, se detiene, se desvia.

« Utilizacion de vocabulario preciso: explicar los efec-
tos que producen las fuerzas empleando los términos
fuerza y efecto, en diversas situaciones.

2pisefo Curricular para Segundo Ciclo (2004). Direccién General de Planeamiento, Direccion de Curricula, Subsecre-
taria de Educacién, Secretaria de Educaciéon, Ministerio de Educacién de CABA, cuarto grado, Tomo 2, pag. 209.
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 La aplicacion de mas de una fuerza sobre un
mismo objeto puede producir distintos resultados
en su movimiento, dependiendo de si todas las
fuerzas se aplican en un mismo punto del objeto o
en diferentes puntos.

« El movimiento de los cuerpos se modifica por el
roce con el medio en el que se mueve (agua, aire, o la
superficie sobre la que esta apoyado).

* Representaciéon mediante flechas de las fuerzas que
se ponen en juego en distintas situaciones.

» Reconocimiento de la intensidad, direccién y sentido
de las fuerzas representadas en distintas situaciones.

« Diseno, anticipacion de resultados y realizacién de
experiencias, en relacién con el cambio en el movi-
miento de los objetos, producido por la aplicacion de
mas de una fuerza.

« Efectos provocados por la aplicacién de mas de una

fuerza sobre distintos puntos de un mismo objeto.

* Elaboracion de modos de representar estas fuerzas
para comunicar los resultados de las experiencias.

» Comparacion de la rapidez de los movimientos de
un mismo cuerpo al deslizarse por superficies de
diferente rugosidad.

* Anticipacion de resultados de los movimientos de un
objeto sobre planos inclinados (con la misma inclina-
cion, pero con superficies de diferente rugosidad), y
formulacion de explicaciones personales al respecto.

Hoja de ruta

ACTIVIDAD 1: PRESENTACION DE LA SECUENCIA. EXPLICITACION DE LAS IDEAS ACERCA

DE LAS FUERZAS

Se espera que, a partir de la escritura de oraciones que contengan la palabra fuerza, las y los alumnos
pongan en juego las ideas que tienen acerca de las fuerzas.

ACTIVIDAD 2: RECONOCIMIENTO DE LOS DISTINTOS EFECTOS QUE PRODUCEN LAS FUERZAS
SOBRE LOS OBJETOS

Se espera que, a partir de una coleccidon de imagenes de distintas situaciones en las que hay fuerzas
que estan actuando sobre objetos, las y los alumnos reconozcan los diferentes efectos que pueden
ocurrir como resultado de la accién de las fuerzas.

ACTIVIDAD 3: RECONOCIMIENTO DE QUE LAS FUERZAS ACTUAN EN DETERMINADA DIRECCION

Y CON CIERTO SENTIDO. REPRESENTACION POR MEDIO DE FLECHAS

Se espera que, a partir del analisis de un simulador, las y los alumnos puedan acercarse a la idea de
representacion de las fuerzas por medio de flechas.

ACTIVIDAD 4: ANALISIS DE LOS EFECTOS DE LA FUERZA DE ROZAMIENTO SOBRE EL MOVIMIENTO
Se espera que puedan averiguar experimentalmente qué efectos puede producir una fuerza por
contacto particular, como es la fuerza de rozamiento, sobre el movimiento de los cuerpos.

ACTIVIDAD 5: ANALISIS DE LOS EFECTOS DE LA FUERZA ELASTICA

Se espera que las y los alumnos, a partir del andlisis de una experiencia, puedan establecer relacio-
nes entre el estiramiento de un objeto (resorte o elastico) y una fuerza aplicada, la fuerza elastica. Se
trabaja el concepto de elasticidad, introduciendo la idea de que las fuerzas se pueden medir.

ACTIVIDAD 6: RECONOCIMIENTO DE LOS EFECTOS DE UNA FUERZA DE ACCION A DISTANCIA,

LA FUERZA MAGNETICA

Se espera que tengan la oportunidad de explorar algunas caracteristicas de las fuerzas magnéticas
y logren relacionarlas con sus efectos, asi como que puedan identificarlas como fuerzas que actuan
a distancia.
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Actividad 3: Reconocimiento de que las Fuerzas
actuan en determinada direccion
y con cierto sentido?

Objetivos
Que las y los alumnos:
e |dentifiquen las formas de representacién de las fuerzas en forma de flechas.

Para dar inicio a esta actividad se propondra a la clase leer la siguiente situacién:

Consignas para los estudiantes:

Los chicos y chicas de 42 grado de la escuela donde trabajo por las tardes, tam-
bién estan trabajando con las fuerzas. Una de las actividades que teniamos que
hacer era jugar a las cinchadas, pero ese dia el patio de la escuela estaba mojado
y no pudimos jugar. Para evitar el mismo problema yo les traje este simulador...
ivamos a explorarlo!

Se continuara con la exploracidon con relacién a las fuerzas pero esta vez a partir de
un programa simulador en linea.?® Al iniciar la actividad se comentara de qué trata
el simulador, y dispondremos de un momento para que las y los alumnos puedan
familiarizarse con su uso. Luego, se organizaran los equipos de trabajo y presenta-
remos la consigna: Representar en el simulador diversas situaciones que se pue-
den dar en el juego de las cinchadas. Se puede invitar a los integrantes de cada
grupo a ponerse de acuerdo y registrar previamente cuales seran las situaciones
que van a representar y qué esperan que ocurra en cada una de ellas. La interac-
cién grupal permite abarcar diversos modos de conocer: la explicitacion y debate
de ideas, la busqueda de argumentos, la propuesta de alternativas a las propias
ideas y el intercambio de informacion. Ademas, durante el trabajo en grupo las y
los alumnos se aproximan al reconocimiento de teorias erréoneas, desarrollan un
juicio critico sobre su postura y la de los otros y otras, respetan las producciones
de sus pares, disponen para acordar y respetar pautas en la tarea y proponen for-
mas creativas para plantear y resolver problemas. Al considerar a estos modos de
conocer como contenidos a ensefar, estamos poniendo énfasis en la necesidad de
desarrollar estrategias especificas para su ensefanza.

22 pctividad adaptada por Pablo Veron, integrante del Equipo de Ciencias Naturales de EM.

23gimulador Phet: https:/phet.colorado.edu/sims/html/forces-and-motion-basics/latest/forces-and-motion-ba-
sics_es.html
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El o la docente recorrera los grupos orientando en los registros, de manera que las
situaciones planteadas por las y los alumnos sean diversas. Se propondra que los
registros sean realizados en formato de dibujos para cada situacién diferente, y que
el mismo vaya acompanado de un breve comentario sobre coémo esta planteada la
situacion y qué piensan que sucedera si la pusieran en practica en el simulador. Es
importante que en esas intervenciones nos aseguremos que en las situaciones plan-
teadas varie la intensidad o magnitud de las fuerzas, la direccién y el sentido. Favore-
ciendo de esta forma la construccidon de la idea de que las fuerzas se ejercen en cierta
direccion, con determinado sentido e intensidad y conocer que se pueden represen-
tar por medio del uso de flechas.

Una vez que las y los alumnos terminen sus propuestas de trabajo, podran comenzar
a representarlas en el simulador. En este momento la intervencidon docente en cada
grupo planteara preguntas como: ¢Qué ocurre al iniciar y al finalizar cada situacién?
¢Ocurre lo que esperaban? ¢Quién se mueve primero? ¢ En qué direccién? cQué pasa
después? ¢Quien gana? (Por qué? ¢Qué condiciones cambian para que los resulta-
dos sean distintos? Es importante que las y los alumnos puedan tomar nota de este
trabajo para analizarlo después con todo el grado.

Luego de trabajar con el simulador, se propondra que vuelvan a los dibujos esque-
maticos de cada una de las situaciones que habian planteado al inicio y que traten de
representar como fueron las fuerzas que se aplicaron en cada una de las situaciones.
Se puede retomar el trabajo indagando sobre algunas graficas que aparecian en el
formato del simulador: {Cémo nos ddbamos cuenta en el simulador cudl era el re-
sultado de la situaciéon? ¢Coémo representaba el simulador las fuerzas aplicadas?
¢Qué representaba los tamanos de los mufiequitos? ¢Qué ocurrio con las fuerzas
cuando colocaron mds munequitos de un lado que del otro? ¢Qué aspectos de las
fuerzas representan las flechas? Con estas preguntas, mas otras que puedan surgir
durante el intercambio, se podra ir construyendo entre todos y todas, la idea de la
representacion formal de las fuerzas por medio de flechas, entendida esta represen-
tacion como un modelo. En términos generales, los modelos son representaciones
de hechos, objetos, fendmenos, que se basan en analogias y que se construyen
con una finalidad especifica. No haremos referencia aqui a los modelos en sentido
amplio, sino a los modelos (...) que se suelen utilizar con frecuencia en las clases de
ciencias naturales. Las actividades que proponen trabajar con estos modelos tie-
nen el propdsito de hacer mds accesibles, a través de una representacién, algunos
aspectos de un fendmeno o de un objeto que se consideran complejos, inaccesibles
o dificiles de imaginar. En algunas de las situaciones de ensefianza con modelos
es el docente quien recurre a un andlogo concreto como apoyo para sus explica-
ciones, porque considera que ese dispositivo ayudard a los alumnos a imaginar
mejor algun aspecto del fendmeno u objeto que estdn estudiando. En este caso el

Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires

17-01-2026



docente ayudard a los alumnos a identificar qué aspectos del fendmeno representa
y cudles no representa ese modelo.?*

Es el momento entonces para que se explicite, ahora si, a qué se le llama intensidad,
direccidon y sentido de las fuerzas, y como se relacionan estas ideas con el modelo de
fuerza que hemos usado en el simulador. Para caracterizar las fuerzas es necesario
indicar su intensidad, direccion y sentido. La intensidad es la magnitud de las fuerza,
indica “cuanta fuerza” se ejerce, pero no “hacia dénde”. Entonces, es necesario espe-
cificar la direcciéon y el sentido, que senalan la recta imaginaria sobre la cual la fuerza
se realiza (direccidon) y si es por ejemplo, hacia la derecha o la izquierda (sentido).
Finalmente se puede proponer a los grupos que vuelvan a observar las imagenes de la
Actividad 2 pero ahora analizando la direccion y el sentido de las fuerzas que actuan
en cada caso. Una vez que las y los alumnos pudieron reconocer las caracteristicas de
las fuerzas, se pedira que las representen por medio de flechas.

24 pdaptado de Situaciones de enserianza, el trabajo con modelos. En Disefio Curricular para la Educacién Primaria.
(2008), Direccion General de Cultura y Educacién, Provincia de Buenos Aires.
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