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Estimado equipo docente:

En esta oportunidad nos contactamos con ustedes con motivo de la préxima aplica-
cion de la evaluacion FEPBA (Finalizacion de Estudios Primarios en la Ciudad de Buenos
Aires), que se desarrollard entre el 27 y el 30 de agosto.

FEPBA es una evaluacion que busca relevar informacion sobre algunos de los logros de
aprendizaje establecidos en el Disefio Curricular para Practicas del Lenguaje y Matema-
tica. Se aplica anualmente, desde 2012, a los alumnos de 7° grado de todas las escuelas
primarias de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, tanto de gestidon estatal como de
gestién privada.

Con el propdsito de que las instituciones conozcan las caracteristicas de esta prueba y
se apropien del sentido que se otorga a las evaluaciones de sistema en la Ciudad, en esta
oportunidad se hace llegar a la escuela:

* un material para el equipo directivo, donde se presentan las principales caracteris-
ticas de la evaluacion y se incluyen algunas pautas relativas a la gestiéon del opera-
tivo en la institucion.

¢ un material destinado a los docentes de 7° grado, donde se explican algunas de-
cisiones relativas a la elaboracién de los instrumentos. También se incluyen algunos
textos y consignas similares a las que forman parte de la prueba, que los docentes
podran utilizar en el aula para ayudar a los alumnos a familiarizarse con el formato
de este tipo de evaluaciones, antes de su implementacion.

También se pone a disposicion de las escuelas un material destinado a los alumnos de
7° grado que contiene las actividades de familiarizacion y un simulador en linea en el
gue encontrardn consignas de ejemplo. Pueden acceder a través del siguiente enlace:
simulador.operativos-ueicee.com.ar

Esperamos que puedan aprovechar estos materiales y agradecemos mucho su colabora-
cion. El compromiso de directivos, docentes y alumnos con la aplicaciéon de las pruebas
es fundamental para garantizar que las evaluaciones releven informacién completa y con-
fiable sobre los logros de aprendizaje y el contexto en que se desarrollan.

Un cordial saludo,

Tamara Vinacur

Directora Ejecutiva de la Unidad de Evaluacion
Integral de la Calidad y Equidad Educativa
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Presentacion

La Ciudad Auténoma de Buenos Aires sostiene un compromiso asentado en su historia
educativa en relacion con la funcidon social de la escuela y la contribucién del sistema
educativo a los procesos de democratizacion de la sociedad. En este sentido, resulta in-
dispensable reafirmar el valor de la escuela como espacio estratégico para el desarrollo
de una politica que efectivamente traduzca en resultados educativos el ideal de igualdad
de oportunidades, en la medida en que la experiencia escolar logre acercar a todos los
nifos, las nifas y los adolescentes de la Ciudad al conjunto de saberes y experiencias cul-
turales necesarias para la construccion del propio proyecto de vida y el ejercicio activo de
una ciudadania democratica. Al respecto, el Estado asume una indelegable responsabili-
dad como principal garante del derecho a la educacién. Reconocer que la plena inclusion
educativa en los niveles obligatorios involucra no solamente el acceso a la escuela para
todos los nifos y adolescentes, sino la permanencia y el avance en la trayectoria educa-
tiva con el progresivo dominio de una base comun de aprendizajes, impone hoy, adn, un
horizonte a construir.

En este rumbo se enmarcan y cobran sentido las lineas de accion del Ministerio de
Educacion e Innovacién de la Ciudad. Los documentos curriculares orientan la tarea coti-
diana de ensefanza y clarifican cuales son aquellos aprendizajes que se espera que todos
los alumnos de la Ciudad puedan alcanzar en cada nivel. Las politicas de formacién do-
cente, la produccion vy la distribucion de materiales de apoyo a la ensefanza, entre otras,
son acciones de politica educativa que apuntan a mejorar y fortalecer las condiciones
para que esos aprendizajes puedan tener lugar. En este marco, la evaluaciéon, entendida
Ccomo un proceso sistematico que involucra recoleccidn y analisis de informacién, contri-
buye al conocimiento de la realidad educativa y al seguimiento de las politicas en curso, y
brinda herramientas para definir estrategias de mejora. De esta forma, la politica de eva-
luaciodn se entrama con las politicas curriculares y de formacidn docente, para reafirmar la
responsabilidad indelegable del Estado de garantizar las mejores condiciones -materiales
y pedagdgicas- para que todos los niflos y los jévenes de la Ciudad vean concretado su
derecho a aprender.

Actualmente la Ciudad desarrolla dos operativos jurisdiccionales de evaluacidn de aplica-
cion censal y anual: la evaluacién de Finalizaciéon de Estudios Primarios en la Ciudad de
Buenos Aires (FEPBA) y la evaluaciéon de Tercer ano de Estudios Secundarios en la Ciu-
dad de Buenos Aires (TESBA). En ambos casos, se evallan algunos de los aprendizajes
prioritarios establecidos para Matematica y Practicas del Lenguaje / Lengua y Literatura
en los marcos curriculares de la jurisdiccion.

Las evaluaciones de aprendizajes brindan a distintos actores del sistema informacidén con-
fiable y relevante para la toma de decisiones. Sin embargo, es necesario considerar que
la evaluacién no es, en si misma, una estrategia de mejora del sistema educativo. La in-
formacion que brindan los resultados de las evaluaciones es, sin lugar a dudas, un insumo
central para definir prioridades para la accidon educativa; pero las posibilidades de mejora
estan sujetas a un paso adicional: a partir de los datos, el planteo de metas y el desarrollo
de acciones concretas.
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Por su potencialidad para aportar a los procesos de mejora, la evaluacidén representa
una responsabilidad politico-pedagdgica de gran envergadura. El compromiso de todos
los actores involucrados -alumnos, docentes, equipos directivos, supervisores, aplica-
dores, especialistas, técnicos- contribuye a garantizar la calidad y la confiabilidad de la
informacion que se recolecta y, de ese modo, a construir un soporte mas sdlido para la
planificacion de politicas orientadas a la mejora de los aprendizajes.

Este material se enmarca en el proceso de sensibilizacion que antecede, todos los afios,
a la aplicaciéon de FEPBA. Se trata de dar a conocer algunos criterios que subyacen a la
construccion de los instrumentos y a la divulgacion de la informacion, para contribuir a
gue los docentes comprendan de manera mas acabada el sentido de este tipo de eva-
luaciones y consideren su potencial aporte a la tarea de enseflanza. Incluye, ademas, un
conjunto de consignas similares a las que conforman las pruebas, que puede utilizarse en
el aula para familiarizar a los alumnos con el formato de estas evaluaciones.
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¢Qué es FEPBA?

FEPBA es una evaluacion que comenzd a aplicarse en el aflo 2012. Involucra anualmente
a todos a los alumnos de 7° grado de las escuelas primarias de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, tanto de gestidon estatal como de gestidn privada.

Su proposito es relevar algunos de los aprendizajes logrados en Matematica y Practicas
del Lenguaje, durante la educacidn primaria, por aquellos nifos que estdn proximos a
concluir ese nivel.

Al igual que todas las evaluaciones de aprendizajes que se implementan en la Ciudad, la
prueba FEPBA no busca calificar a los alumnos, ni realizar juicios de valor respecto de la
calidad de las instituciones ni de sus docentes. Por este motivo, los resultados son con-
fidenciales y solo se difunden a nivel de la jurisdiccidn, para ofrecer un diagndstico del
sistema educativo de la Ciudad.

Desde 2017, se aplica FEPBA en linea en una muestra de escuelas. Esto implica que los
alumnos resuelven la prueba accediendo a una plataforma especialmente disefiada para
la aplicacion virtual.

¢Qué otras evaluaciones de aprendizajes se implementan en la Ciudad?

Junto con FEPBA, la Ciudad implementa anualmente la evaluaciéon en el Tercer aio de la
Escuela Secundaria en la Ciudad de Buenos Aires (TESBA), que involucra a los estudian-
tes de 3° ano de todas las escuelas secundarias de gestion estatal y de gestidn privada.
Ademas, la Ciudad participa anualmente de los operativos de evaluacién nacionales
(APRENDER, anteriormente ONE) y ha participado de estudios internacionales como
TERCE' en 2013, el estudio ICILS? en el mismo ano, TIMSS? en 2014, PIRLS* en 2015 y PISA>
desde el aino 2000.

' EI TERCE (Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo) es un estudio impulsado por el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacién de la Calidad Educativa de la UNESCO, que evalla los aprendizajes de los alumnos de 3° (Lenguaje y Matematica) y
6° grado (Lenguaje, Matematica y Ciencias Naturales) del Nivel Primario.

2 El estudio ICILS (/nternational Computer and Information Literacy Study) es impulsado por la Asociacién Internacional de
Evaluacion Educativa (/nternational Association for the Evaluation of Educational Achievement).

3 La prueba TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) evalla aprendizajes en Matematica y Ciencias en
alumnos de 4° grado del Nivel Primario y de 1° afio del Nivel Secundario.

4 La prueba PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) tiene por objetivo relevar las competencias de los alumnos
de 4° grado del Nivel Primario en comprensioén lectora.

5 El Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (Programme for International Student Assessment, PISA) es una
evaluacioén internacional conducida por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) que releva el
logro de habilidades en Lectura, Matematica y Ciencias de los jévenes de 15 aflos que se encuentran asistiendo a la escuela,
independientemente del grado o afo que estén cursando. Esta evaluacion se realiza cada tres afios desde 2000. La Argentina
participa de la evaluaciéon desde su primera implementacion, pero la Ciudad participd con una muestra ampliada por primera vez
en 2012, luego en 2015 y ahora, por tercera vez, en 2018.
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é¢Para qué sirven las evaluaciones a gran escala?

Es habitual que docentes y directivos miren con cierta desconfianza las evaluaciones que
se toman a gran escala. Hay quienes consideran que su caracter estandarizado las aleja de
las particularidades de la ensefanza y el aprendizaje en las instituciones. Otros sostienen
gue pueden tener consecuencias negativas en la realidad de sus escuelas o las trayec-
torias de los nifflos. También hay quienes creen que se trata de pruebas muy distintas a
las evaluaciones disefladas por los docentes, por lo que la informacién que brindan poco
puede aportarles para repensar la enseffianza.

En efecto, las evaluaciones de aprendizajes desarrolladas por la Ciudad de Buenos Aires
(FEPBA y TESBA) son diferentes de las evaluaciones de aula y fueron diseAadas con otros
propdsitos. Tienen como finalidad aportar informacion diagndstica que contribuya al pro-
ceso de toma de decisiones para mejorar la calidad y la equidad del sistema educativo.
Son pruebas gque no tienen consecuencias formales para los individuos ni para las insti-
tuciones involucradas. Por el contrario, estas pruebas se implementan con el propdsito
de construir informacioén valida, precisa y relevante para apoyar la reflexién y la toma de
decisiones en distintas esferas vinculadas al proceso educativo.

La informacion proporcionada por las pruebas permite valorar los grados de concrecion
de algunas metas de aprendizaje planteadas para todos los alumnos de la jurisdicciéon
e identificar los alcances de las expectativas prescriptas. Ademas del relevamiento de
los logros de aprendizaje, las evaluaciones incluyen cuestionarios complementarios que
recaban informacidén importante acerca de algunos factores intra y extraescolares asocia-
dos, lo que permite hacer una lectura contextualizada de los resultados para lograr una
comprension mas compleja de la realidad que se estd estudiando. Su caracter censal y
anual permite realizar comparaciones en el tiempo, monitorear intervenciones y definir
prioridades para la accidon educativa tanto a nivel de sistema como para cada distrito o
comuna y unidad escolar.

Por todo ello, se espera que la informacidon obtenida a partir de la aplicacion de FEPBA
sea analizada y utilizada por:

* responsables de politicas publicas, para la toma estratégica de decisiones tendien-
tes a fortalecer a los actores educativos y a las instituciones y a incrementar la cali-
dad y equidad del sistema educativo jurisdiccional;

e supervisores y autoridades escolares, para que puedan gestionar las necesidades
de desarrollo profesional docente y los cambios institucionales conducentes a la
mejora de la ensefanza y el aprendizaje;

« docentes, para que cuenten con elementos complementarios a partir de los cuales
reflexionar sobre las practicas de aula y el desarrollo de secuencias de enseflanza
con vistas a la mejora de los aprendizajes de los alumnos.
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Algunos limites de la evaluacion de sistema

Las evaluaciones de aprendizajes brindan informacién confiable y relevante para la toma
de decisiones. Sin embargo, es necesario considerar que esta informacion y los usos que se
pueda hacer de ella tienen algunos limites.

En primer lugar, es importante considerar que estas evaluaciones sirven para poner el foco
de atencién en algunos aprendizajes escolares importantes, pero no pueden ni pretenden
dar cuenta de todos los aprendizajes que se espera que los alumnos logren en la escolari-
dad obligatoria. Por las caracteristicas de los operativos -a gran escala- y de las pruebas
-individuales, escritas y de resolucion en un tiempo acotado-, se dejan de lado ciertos
aprendizajes importantes, que no pueden ser relevados en estas condiciones.

En segundo lugar, hay que tener en cuenta que los resultados constituyen un indicador sig-
nificativo del aprendizaje logrado por los alumnos, pero no permiten extraer conclusiones
respecto de la calidad del sistema. Por un lado, porque la calidad del sistema es una cons-
truccion compleja que involucra un conjunto de variables, entre las cuales las pruebas po-
nen foco solo en una: algunos aprendizajes de los alumnos. Por otro, porque la informacion
que brinda una prueba es, en definitiva, un corte transversal, una “foto”, en un momento de
un proceso continuo como es el aprendizaje.

Finalmente, es importante sefalar que la evaluacion no es, en si misma, una estrategia de
mejora del sistema educativo. La informacidn que brinda contribuye a construir diagnds-
ticos que permiten definir prioridades para la accion educativa, pero las posibilidades de
mejora estan sujetas al planteo de metas y acciones concretas.

Caracteristicas de la evaluacion FEPBA

¢Qué evalua?

La evaluacidon se concentra en dos areas curriculares: Practicas del Lenguaje y Matemati-
ca. Las pruebas no relevan todos los aprendizajes previstos para estas areas, sino una por-
cion de lo establecido en el Disefio Curricular de la Ciudad. Se priorizan algunos apren-
dizajes considerados fundamentales para el avance y el sostenimiento de la trayectoria
escolar, y se pone foco en aquellos que pueden ser relevados con un instrumento de las
caracteristicas de estas pruebas (de aplicacion masiva, resolucion escrita e individual).

éCémo son los instrumentos?

El relevamiento de informacion valida, confiable y relevante respecto de los aprendiza-
jes que estdn siendo alcanzados por los alumnos de la Ciudad de Buenos Aires, requiere
la construccién de instrumentos de calidad técnica y cuya aplicacidon resulte viable. En
este sentido, algunos tipos de instrumentos que constituyen valiosos modos de relevar
aprendizajes en las aulas resultan complejos cuando se pretenden aplicar a gran escala y
garantizar la comparabilidad. Es por eso que los instrumentos utilizados en esta prueba
adquieren caracteristicas particulares.
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Tanto la prueba de Practicas del Lenguaje como la de Matematica se toman con instru-
mentos de resolucidon escrita e individual, compuestos principalmente por items cerrados
(de opcidn multiple) y, en menor proporcion, por items abiertos (de desarrollo).

En cada area la prueba se compone de una gran cantidad de items (consignas), que se
agrupan en distintas formas (algo similar a lo que en las evaluaciones de aula se nombra
como “temas”). Cada alumno resuelve una sola forma de la prueba, lo que se corresponde
con una fracciéon de la prueba total. De este modo, realizando una distribucidn de la tota-
lidad de items que componen la prueba en distintas formas, es posible recabar una gran
cantidad de informacion sin necesidad de que todos los alumnos resuelvan la totalidad
de la prueba.

¢Qué son y para qué sirven los cuestionarios complementarios?

Junto con la prueba se aplican cuestionarios complementarios, cuyo objetivo es relevar
factores intraescolares y extraescolares que pueden asociarse con los resultados en las
pruebas de aprendizajes. Estos cuestionarios se entregan a los alumnos que participan de
la evaluacion, a sus docentes y a los directivos de las escuelas.

En el cuestionario para el alumno se relevan caracteristicas sociodemograficas (p. €],
edad, sexo), caracteristicas del hogar (p. €j., cantidad de personas que viven en el hogar,
nivel educativo de los padres), apoyo a la escolaridad (p. €j., seguimiento del rendimiento
por parte de los adultos a cargo) y aspectos de su experiencia escolar (p. €j., condiciones
para el aprendizaje). Por ejemplo, se pregunta:

¢A qué edad empezaste primer grado de la primaria? Marcd una sola opcion.

A los 5 anos

A los 6 anos

A los 7 anos

A los 8 afos o mas

No sé 0 no me acuerdo

~ (S}

00000

o

En el cuestionario para los docentes se relevan caracteristicas sociodemograficas (p. €j.,
edad, sexo), sobre la experiencia profesional (p. ej., antigledad, formacidén), entre otras
cuestiones. Por ejemplo:®

6 El ejemplo corresponde al cuestionario para docentes de Practicas del Lenguaje 2018. Preguntas semejantes pueden realizarse
a los docentes de Matematica.
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En los ultimos dos afnos, ¢realizé alguna/s capacitacion/es en las areas listadas
debajo? Marque todas las opciones que corresponaan.

a) Actualizacion en los conocimientos disciplinares

en Practicas del Lenguaje ... []
a
b) Actualizacion en enfoques didacticos para la ensefanza
de Practicas del Lenguaje ... 1,
c) Modalidades de gestidn del tiempo y el espacio de trabajo
con el grupo de alumnos ... ]
C
d) Estrategias de ensefianza centradas en la atencion
de la diversidad de necesidades de aprendizaje ... Eld
e) Estrategias de evaluacion de los aprendizajes ... ]
€
f) Estrategias para la adaptacion del disefio curricular
vigente a la planificacion del aula ... ],
g) Integracion de las tecnologias en la ensefianza
de Practicas del Lenguaje ... ]
g
h) Introduccion en el uso general de herramientas TIC
(alfabetizacion digital basica) ... 1,
i) Mediacion y resolucion de conflictos ... ]
|
J) OtrosStemas ... ]
J
¢Cuales?
k) No realicé ninguna capacitacion en los ultimos dos afios ... Elk

Cabe sefalar que las preguntas que aqui se incluyen constituyen solo un ejemplo de las
gue componen los cuestionarios complementarios. Ninguna pregunta de manera aislada
permite extraer conclusiones respecto de las condiciones de enseflanza.

La informacion recabada a partir de estos cuestionarios también es confidencial y, ana-
lizada de manera integral, permite contextualizar los resultados de los alumnos en las
pruebas, identificar necesidades diferenciadas de las escuelas y desarrollar proyectos ju-
risdiccionales de mejora ajustados a contextos especificos.

¢Como se difunden los resultados? ¢Para qué puede utilizarse la informacion?

Como se ha mencionado, la perspectiva de la evaluacién de aprendizajes que se sostiene
en la Ciudad hace énfasis en el uso de la informacién para apoyar la reflexiéon y la toma
de decisiones orientadas a la mejora educativa. Es por esta razén que, cada afo, luego
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del analisis e interpretacion de los datos, se inicia un proceso de comunicacion con el sis-

tema educativo destinado a proporcionar informacion procesada y util para el desarrollo

de acciones de mejora. Este proceso reconoce las diversas necesidades que distintos

interlocutores presentan, y en funcién de ello, se definen instancias y productos comuni-

cacionales especificos:

10

Boletines para supervisores: estos boletines incluyen informacidén relativa a los re-
sultados de los alumnos en las evaluaciones de aprendizajes, para la jurisdiccion y
para el conjunto de escuelas del distrito escolar a cargo de cada supervisor, com-
binada con informacidon sobre factores sociales y escolares asociados. Este modo
de presentar la informacion esta orientado a favorecer una lectura contextualizada,
ademas de promover por parte de los supervisores la comprension de la situaciéon
del distrito a su cargo en el marco del panorama jurisdiccional.

Boletines para equipos directivos: estos boletines incluyen informacion relativa a
los resultados de cada institucion en las evaluaciones de aprendizajes. Incluyen,
también, informacion semejante referida al distrito escolar y a la jurisdiccidn, de
modo tal que los equipos directivos puedan considerar los resultados obtenidos por
los alumnos de la institucidon en un marco mas amplio.

Informes pedagdgicos: estos materiales son de difusion publica pero estan espe-
cialmente dirigidos a los docentes. En ellos se incluyen los resultados de las evalua-
ciones de aprendizajes para el conjunto de alumnos de la jurisdiccion. Ademas, se
aportan reflexiones didacticas que promueven una lectura analitica de los resulta-
dos y sugieren posibles modos de intervencidn para fortalecer las oportunidades de
aprendizaje de aguellos contenidos respecto de los cuales se identifican resultados
menos favorables.

Informacidn para responsables de politicas publicas: las evaluaciones a gran esca-
la son Utiles para la toma de decisiones de politica educativa. A partir de esta infor-
macion, se disefan estrategias tendientes a fortalecer el trabajo de las instituciones
y los docentes, con el fin de garantizar condiciones de igualdad para el aprendizaje.
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PRACTICAS DEL LENGUAJE






En este apartado se presentan, en primer lugar, las caracteristicas de la prueba FEPBA de
Practicas del Lenguaje. Luego se ofrecen algunas propuestas para el proceso de familia-
rizacidn, que incluyen recomendaciones para el docente y algunos textos y consignas de
ejemplo para compartir con los alumnos.

Caracteristicas de la prueba de Practicas del Lenguaje

La evaluacion FEPBA toma como referencia el DiseAo Curricular para la Escuela Primaria.

En Practicas del Lenguaje, los lineamientos curriculares contemplan el abordaje en el
aula de las practicas de lectura, escritura y oralidad de manera integrada. Sin embargo,
evaluar estos aprendizajes anualmente mediante una prueba de sistema supone algunas
restricciones. El recorte planteado por la evaluaciéon FEPBA en Practicas del Lenguaje
hace hincapié en la lectura.

Al respecto, es importante tener en cuenta que el enfoque curricular entiende la lectura
desde dos dimensiones: la social -como practica que implica la relacién con otros lec-
tores, la confrontacidn de interpretaciones- y la individual —-como aplicacion auténoma
de estrategias en el acto de lectura-. Por las caracteristicas de los instrumentos que se
utilizan en este tipo de pruebas, solo es posible evaluar la dimensién individual. En con-
secuencia, esta evaluacion propone a los alumnos abordar textos a través de tareas de
diferentes niveles de dificultad, con consignas que van de lo explicito a lo inferencial y de
lo inferencial a lo interpretativo, es decir, de lo que el texto dice explicitamente a la cons-
truccidén de significados por parte del lector.

En consonancia con la propuesta curricular del drea, que recomienda partir de lo literario
para leer otros textos que enriquezcan su interpretacién, en la prueba se propone gue
los alumnos tomen contacto con una variedad de textos literarios (predominantemente,
cuentos) y otros no literarios vinculados con la esfera de la literatura (por ejemplo, re-
sefas, entrevistas, biografias, textos periodisticos, entre otros). En la misma linea, en la
prueba se incluyen textos que estan relacionados entre si, que muestran un recorrido lec-
tor, y no una selecciéon de textos desconectados. Por ejemplo, en algunos casos se lee un
cuento de autor, una resefia o recomendacion literaria de su obra, una entrevista a ese es-
critor, su biografia, etcétera; en otros, se presenta el trabajo con un subgénero especifico
(por ejemplo, se lee un cuento policial junto con otro texto que expone las caracteristicas
de ese tipo de relatos, un texto sobre el contexto de produccién, una resefia sobre una
antologia de cuentos de ese subgénero); o bien se propone una articulacién de textos en
torno a un mismo tema (los monstruos, por ejemplo).

La prueba estd conformada mayoritariamente por items de opcidn multiple, en los cuales
los alumnos deben marcar una opcidn entre varias posibles respuestas. Este tipo de items
son de uso habitual en evaluaciones que se toman a gran escala en los sistemas educati-
VoS, pues permiten que la correccion se realice en tiempos acotados y se logre procesar
la informacidén de un afo a otro. Tal como estdn construidos, los items de opcidn multiple
informan sobre los aprendizajes que los alumnos ya han consolidado, asi como también
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sobre aquellos que estdn en proceso de construccion, pues los distractores’ se formulan
teniendo en cuenta posibles razonamientos de los alumnos.

Los items cerrados son adecuados para la evaluaciéon de ciertos contenidos importantes,
pero no permiten relevar algunos otros los aprendizajes considerados fundamentales.
Por eso, las pruebas incluyen también una porcidn de items abiertos (es decir, de respues-
ta construida por los alumnos), que son corregidos por docentes convocados a tal fin.
En cada forma de la prueba, el alumno debe responder 25 preguntas aproximadamente,
incluyendo items abiertos y cerrados.

En cuanto a los criterios para la selecciéon de los textos, se considera especialmente que
presenten calidad literaria y se ajusten al Diseifo Curricular; que se trate de materiales de
circulacion real; y que su extension sea de mil (1000) palabras aproximadamente, con-
siderando el tiempo que disponen los alumnos para la resolucién de la evaluacion. A su
vez, en la prueba se eligen textos de dificultad variada para indagar justamente la relaciéon
entre esta y las tareas que pueden realizar los alumnos durante la lectura.

Una incorporacion en la prueba 2019

Ademas de consignas referidas a textos que los alumnos deberan leer en el momento, la
prueba incluird, en todas las formas, una actividad de escritura sobre el cuento La Liga de
los Pelirrojos, de Arthur Conan Doyle. El libro, que forma parte del presente envio, se entre-
ga junto con orientaciones para abordar la escritura en el aula.

La inclusidon de una situacion de escritura implicara una organizacién de la evaluacién de
Practicas del Lenguaje en dos bloques de 80 minutos, con un recreo intermedio.

Propuestas para el proceso de familiarizacion

En este apartado se brinda una seleccion de textos y consignas similares a las que se
incluirdn en la prueba FEPBA, junto con algunas sugerencias para su trabajo en el aula.

En primer lugar, se presentan Recomendaciones para el docente. Alli se propone un
modo posible de organizacidn del proceso de familiarizacién y se analizan algunas de las
consignas de ejemplo, con el propdsito de aportar a los maestros mas informacion (qué
se estd evaluando en cada actividad, cudl es el sentido de cada uno de los distractores)
y sugerir modos posibles de aprovechar su trabajo en el aula.

En segundo lugar, se brindan las Consignas de ejemplo para compartir con los alumnos.
Cabe aclarar que se trata de un conjunto de ejemplos y que ninguno de estos textos ni
consignas sera incluido en la prueba. El propdsito de estas actividades no es que los
alumnos “practiquen” ni que “se preparen” para la evaluacién, sino que se familiaricen con
el formato de la prueba (el tipo de preguntas, el tipo de textos, el modo en que hay que
marcar las respuestas), a sabiendas de que algunas de sus caracteristicas distan de las
evaluaciones de aula a las que estan acostumbrados. Se incluyen también las indicaciones

7 Se llama distractores a las opciones de respuesta incorrectas que se incluyen en un item de opcién multiple.
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para responder la prueba, que anticipan a los alumnos el tipo de consignas gue tendran
gue responder y como deben hacerlo. En cada consigna, el docente encontrara la res-
puesta correcta marcada en negrita y una breve descripcion de la actividad.

Recomendaciones para el docente

A continuaciodn, se desarrollan algunas sugerencias que el docente podra considerar para
la organizacion del proceso de familiarizacion de sus alumnos con la prueba FEPBA. En
funcién de su planificacion didactica y las condiciones institucionales, cada docente defi-
nird cuanto tiempo podrd destinar al proceso de familiarizacion y de qué modo articulara
estas actividades con los objetivos y actividades planificados.

Para comenzar: conversar sobre las caracteristicas generales de la prueba.

Se sugiere comenzar conversando con el grupo sobre las caracteristicas generales de la
evaluacion FEPBA: qué se evalla, cada cuanto se toma, para qué sirve la informacioéon. En
este punto es importante hacer énfasis en el caracter confidencial de las pruebas y expli-
car a los alumnos que los resultados de esta evaluacidon no tienen consecuencias para sus
trayectorias escolares ni afectan las condiciones de trabajo de sus docentes. A la vez, es
importante destacar que su compromiso en la resolucidon de las pruebas es un aspecto
fundamental para que la informacion que se releva sea confiable.

En este marco también es necesario anticiparles algunos aspectos organizativos: cuando
se tomard cada prueba, con cuanto tiempo contaran para resolverla, cudl serd el rol del
aplicador, cudl el rol del docente, entre otras cuestiones. Para abordar esto, el maestro
puede contar con el apoyo de algun miembro del equipo directivo.

Antes de resolver las consignas: leer colectivamente las indicaciones para responder
la prueba.

Antes de proponer a los alumnos la resolucién de las actividades, se sugiere leer colecti-
vamente las indicaciones para responder la prueba. Esta es una oportunidad para explicar
brevemente por qué estas evaluaciones tienen caracteristicas distintivas respecto de las
evaluaciones de aula, y cual es la razdén por la que se componen, mayoritariamente, por
items de opcion multiple. También, es necesario que los alumnos comprendan el modo en
gue deben marcar las respuestas y la importancia de hacerlo de manera adecuada, ya que
de eso depende gque pueda procesarse correctamente la informacion.

Para la lectura de los textos y la resolucion de las consignas de ejemplo: disponer de
un tiempo para la lectura y para la resolucion individual, tanto como de momentos de
intercambio colectivo.

Se sugiere aprovechar la oportunidad de la familiarizacién con el instrumento para acom-
pafar la lectura de ciertos tipos de textos literarios y no literarios. En este caso, un cuento
de Pablo De Santis (p. 22) y una resefa sobre E/ inventor de juegos (p. 27), del mismo
autor. Se recomienda dedicarles tiempo en la clase para que los alumnos puedan leer esos
textos y prever la dificultad de los textos que leerdn en la prueba.
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El docente podra definir si se trabajan todos los items en un mismo momento, si se-
lecciona algunos de ellos, o bien si se trabajan en distintos momentos, durante mas de
una clase.

En cualguier caso, se propone que se brinde un espacio para que cada alumno haga una
lectura individual de los textos e intente dar respuesta a las consignas, y también espacios
de intercambio colectivo, en el que los alumnos comenten y argumenten sus respuestas
en el contexto del grupo-clase.

Este intercambio permitird discutir con los alumnos qué es lo que se pregunta en cada
consigna, como se formulan, qué semejanzas y diferencias encuentran con las consignas
de las evaluaciones de aula, asi como también conducird necesariamente a analizar las
distintas interpretaciones de los textos y las respuestas dadas.

A continuacidn, se comentan algunos items tomados del apartado “Consignas de ejem-
plo para compartir con los alumnos” poniendo el foco en qué tipo de tarea plantean y
qué interpretaciones es posible hacer a partir de las respuestas de los alumnos, ya sean
correctas o incorrectas.

En la consigna 1 (ver el apartado “Consignas de ejemplo para compartir con los alumnos”)
se evalla si el alumno establece una relacidon de causalidad entre elementos préximos en
el texto:

éPor qué el narrador es llamado a declarar?

a) Porque es un detective de la policia. ... |:|1
b) Porque es un especialista en rompecabezas. ... |:|2
c) Porque es el asesino del direCtor. ... |:|3
d) Porque es sospechoso del crimen. ... |:|4

Las relaciones que los alumnos deben establecer se apoyan en la informacién que esta
presentada al inicio del relato, donde hay varios indicios sobre la pasiéon del protagonista
por los rompecabezas. Por ejemplo, que el protagonista comenzd a coleccionar rompe-
cabezas desde los 15 afos, que estaba maravillado por el rompecabezas de la ciudad,
ubicado en la sala central del Museo de Rompecabezas y al que habia observado “mil
veces”. Mas adelante aparecen otros indicios que contribuyen a reforzar el motivo por el
cual llamaron al narrador, por ejemplo: cuando observa el tablero de pistas, el narrador lo
asimila a un rompecabezas a resolver (“muchas veces habia sentido vértigo ante lo minu-
cioso de esa pasion”).

Las opciones de respuesta incorrectas hacen referencia a diferentes roles dentro del mar-
co de un relato policial. Una de ellas refiere al detective de la policia (opcidn a), Lainez,
quien estd resolviendo el crimen y convoca al narrador para ayudar en la investigacion.
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Otra opcidn incorrecta (d) refiere al sospechoso del crimen, aunque por algunas sutilezas
del texto el lector pueda dudar del narrador, justamente, por su pasiéon por los rompeca-
bezas y por la cantidad de veces que habia frecuentado el museo. Por ultimo, la opcidn
c), correspondiente al asesino del director, propone una hipodtesis de lectura con respecto
a la culpabilidad, para la cual no hay indicios explicitos en el relato.

La consigna 2 tiene una dificultad mayor:

¢ Qué imagen formaba el rompecabezas de la sala central?

) Lapieza QUSENTE. ..o E|1
b) Laciudadenlaque VIVe. ..., DZ
C) Unaletra giganteSsCa. ... DS
d) La sala central del MUSEO. ... ]

4

En este caso, el alumno debe localizar la frase “Me llevo hasta la sala central del Museo,
donde estd el rompecabezas que representa el plano de la ciudad”. Esta informacién no
estd destacada y se debe reconocer que “formar una imagen” (tal como estd mencio-
nado en la consigna), equivale a “representar”, que es el verbo que se utiliza en el texto.
Las otras opciones se vinculan con otras partes y sentidos del relato: por un lado, la
pieza ausente (opcidn a) remite al titulo y al centro de la resolucién del misterio, a cargo
del narrador. En el caso de la opcidon b), no hay letras gigantescas en el relato, si hay un
rompecabezas que ocupa la sala central del museo, de modo que es un rompecabezas
de dimensiones importantes (mas adelante, el narrador lo describe como “gigantesco”).
Elegir la sala central del museo (opcidn d) implica no distinguir entre la ubicacion del
rompecabezas y la imagen que representa en su ilustracion.

Siguiendo con consignas que demandan tareas mas complejas, la siguiente pregun-
ta (consigna 3 del apartado) exige que el alumno identifique las motivaciones de un
personaje:

¢ Por qué al narrador le maravillaba el rompecabezas?

a) Porque nuncaeraigual. ..., E|1
b) Porque era colecCionista. ... Dz
c) Porque mostraba la forma de la ciudad. ............cc.ccoooooorveiiceie DS
d) Porque tenia edificios y monumentos. ... ]

4
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Las opciones de respuesta incorrecta afiaden dificultad a la actividad, dado que todas
presentan informacidn que se ajusta a las caracteristicas del personaje o del rompeca-
bezas (es coleccionista, el rompecabezas efectivamente muestra la forma de la ciudad v,
también, posee edificios y monumentos) pero no son la causa directa por la que el rom-
pecabezas maravillaba al protagonista.

Solo la opcidn a) recupera la relacion que el protagonista expresa entre el cambio de la
ciudad con el paso del tiempo vy la impresidon de cambio que da el rompecabezas (“Era
tan complicado que parecia siempre nuevo, como si, a medida que la ciudad cambiaba,
manos secretas alteraran sus innumerables fragmentos.”). Esta caracteristica del rompe-
cabezas, complejo, cautivante, parecia a los ojos del narrador un objeto siempre dispues-
to a sorprenderlo.

Por ultimo, la consigna que se presenta a continuacion (consigna 6 en el apartado “Con-
signas de ejemplo para compartir con los alumnos”) focaliza en las pistas firmes que sigue
el detective para dar con un culpable del crimen. De este modo, esta pregunta evalla si los
alumnos reconocen elementos del relato que son claves para su interpretacion integral:

¢ Cual de estas cuatro frases conducen al arresto de Montaldo?

a) “Combinamos las letras de La Piedad buscando anagramas.” ..... |:|1

b) “—Troyes —dije— 1o recuerdo bien. ... |:|2
c) “Mire mejor la forma del hueco.” ..., |:|3
d) “;Vela B mayuscula de Biblioteca?” ... |:|4

Se trata de una tarea de mediana complejidad, ya que los indicios que provee el texto re-
quieren un lector capaz de construir significados implicitos. En este caso, el alumno debe
relacionar “la forma del hueco” (expresada en la opcidn c) con el arresto de Montaldo y la
letra “M” que se forma en ese vacio del rompecabezas. Necesita seleccionar cual es la op-
cion adecuada para establecer la relacion de causalidad que se solicita y desestimar otras
informaciones que en el relato fueron consideradas como pistas por el detective Lainez.

La opcidn a) es una pista que el detective Lainez considerd, pero que no dio resultados
certeros para la investigacion; de hecho, se la comenta al narrador como una tarea inutil.
En el caso de la opcidn b), no se trata de una frase que ayude al detective a resolver el
crimen, sino que la expresa el narrador para confirmarle al detective que conoce al posi-
ble sospechoso. La ultima de las opciones (“éVe la B mayuscula de Biblioteca?”, opcidon d)
es otra de las pistas que el detective considera en un primer momento y luego descarta
porgue el sospechoso tenia una buena coartada.

La informacion que permite la resolucién del enigma, la forma “M” que deja el hueco en el
rompecabezas, es la que el relato brinda para la construccidén del narrador y protagonista:
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un coleccionista apasionado por los rompecabezas que busca piezas faltantes, es decir,
prioriza los huecos, lo ausente, lo que falta. Esa obsesion es lo que conduce, finalmente,
a la resoluciéon del crimen y permite que el narrador pronuncie la frase que le sugiere al
detective el arresto inmediato de Montaldo, el vicedirector del museo. De este modo, el
relato de Pablo De Santis colabora, en la construccion de su personaje, con la interpreta-
cién de la causalidad.

En el préximo apartado se incluye un conjunto mas amplio de ejemplos de consignas.
En cada caso, se marca en negrita la respuesta correcta y se incluye una descripcion de
cada actividad. Para facilitar el trabajo en el aula, se pone a disposicion de la escuela un
material destinado a los alumnos, que incluye esta seleccién de textos y consignas, pero
sin marcas ni agregados.

Consignas de ejemplo para compartir con los alumnos

Esta seleccion de consignas procura ser, de algun modo, representativa de la prueba (de
los aspectos evaluados y el tipo de items incluidos en el instrumento), pero es menos
extensa que el instrumento que los alumnos deberdn resolver el dia de la evaluacion.
Ademas, debe advertirse que no constituye una secuencia didactica. Se sugiere que cada
docente aborde estas actividades en funcién de su planificacién, de modo de proponer
un didlogo entre las propuestas de familiarizacion y los contenidos con los que viene tra-
bajando el grupo.

En primer término, estan incluidas las indicaciones para responder la prueba, tal como
las recibirdn los alumnos. En cada actividad, se marca en negrita la respuesta correcta y
luego se incluye una especificacion destinada exclusivamente a los docentes, donde se
describe lo que se esta evaluando.

Cabe aqui reforzar la idea de que el proceso de familiarizacidon no es un “entrenamiento”
para la prueba. El propdsito principal es que los alumnos conozcan las caracteristicas
de la evaluacion y el formato de los instrumentos, y que el docente pueda identificar
cuales son las dificultades que surgen en la resolucidn de las consignas que se ofrecen
como ejemplo.
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Indicacioqes para responder la prueba de
PRACTICAS DEL LENGUAJE

Antes de resolver la prueba tené en cuenta...

* Vas a leer algunos textos con varias consignas para resolver. Antes
de contestar, leé con atencion los textos y las consignas.

* Volvé a leer los textos todas las veces que necesites.

 Hacé lo posible por responder todas las consignas. Si alguna te
resulta dificil, pasa a la siguiente y retomala mas tarde para volver a
pensarla.

En la prueba vas a encontrar dos tipos de consignas: de opcion miltiple
y de respuesta abierta. A continuacion, te damos algunos ejemplos para
gue sepas como responder en cada caso:

1. CONSIGNAS DE OPCION MULTIPLE

Tenés que elegir la respuesta correcta entre las cuatro opciones que se
presentan, llenando el cuadrado correspondiente. En todos los casos, hay

una sola opcion correcta. Por ejemplo:

¢Donde se escondié Horacio cuando lleg6?
a) Debajodelacama. ... |:|1
b) Detras de la puerta. .............. |:|2
c) Enlapeleteria. ... |:|3
d) Enlafuneraria. ..o, |:|4

Para marcar la opcidn correcta, respeta estas instrucciones:

* Usd Unicamente |apiz.

Es decir, la respuesta correcta

* Llend el cuadrado completamente. - )
la tenés que marcar asi: [

* Si te equivocas, borra bien
y volvé a marcar. Y no asi: [(/] o] [7]

* No hagas otro tipo de marca.
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2. CONSIGNAS DE RESPUESTA ABIERTA

Tenés que escribir tu respuesta en los renglones, con letra clara. No te
olvides de revisar lo que escribiste. Por ejemplo:

¢ Por qué la peletera uso la expresion “tapado de gato”? Para responder tené
en cuenta la discusion con la clienta.

Porgue queria decir que el tapads re vala rada.
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AQUI COMIENZAN LAS ACTIVIDADES PARA RESOLVER

La pieza ausente

Comencé a coleccionar rompecabezas cuando tenia quince afos. Hoy no hay nadie en esta
ciudad —dicen— mas habil que yo para armar esos juegos que exigen paciencia y obsesion.

Cuando lei en el diario que habian asesinado a Nicolas Fabbri, adiviné que pronto seria
llamado a declarar. Fabbri era Director del Museo del Rompecabezas. Tuve razén: a las
doce de la noche la llamada de un policia me cité al amanecer en las puertas del museo.

Me recibioé un detective alto, que me tendié la mano distraidamente mientras decia su
nombre en voz baja —Lainez— como si pronunciara una mala palabra. Le pregunté por la
causa de la muerte: “Veneno” dijo entre dientes.

Me llevé hasta la sala central del Museo, donde esta el rompecabezas que representa
el plano de la ciudad, con dibujos de edificios y monumentos. Mil veces habia visto ese
rompecabezas: nunca dejaba de maravillarme. Era tan complicado que parecia siempre
nuevo, como si, a medida que la ciudad cambiaba, manos secretas alteraran sus innume-
rables fragmentos. Noté que faltaba una pieza.

Lainez busco en su bolsillo. Sacé un pafuelo, un cortaplumas, un dado, y al final aparecié
la pieza. ‘Aqui la tiene. Encontramos a Fabbri muerto sobre el rompecabezas. Antes de
morir arrancé esta pieza. Pensamos que quiso dejarnos una sefal’

Miré la pieza. En ella se dibujaba el edificio de una biblioteca, sobre una calle angosta. Se
leia, en letras diminutas, Pasaje La Piedad.

—Sabemos que Fabbri tenia enemigos —dijo Lainez—. Coleccionistas resentidos, como
Santandrea, varios contrabandistas de rompecabezas, hasta un ingeniero loco, construc-
tor de juguetes, con el que se peled una vez.

—Troyes —dije—. Lo recuerdo bien.

—También esta Montaldo, el vicedirector del Museo, que queria ascender a toda costa.
¢ Relaciona a alguno de ellos con esa pieza? —Dije que no.

—¢Ve la B mayuscula, de Biblioteca? Detuvimos a Benveniste, el anticuario, pero tenia
una buena coartada. También combinamos las letras de La Piedad buscando anagramas.
Fue inutil. Por eso pensé en usted.

Miré el tablero: muchas veces habia sentido vértigo ante lo minucioso de esa pasion, pero
por primera vez senti el peso de todas las horas indtiles. El gigantesco rompecabezas era un
monstruoso espejo en el que ahora me obligaban a reflejarme. Solo los hombres incompletos
podiamos entregarnos a aquella locura. Encontré (sin buscarla, sin interesarme) la solucion.

—Llega un momento en el que los coleccionistas ya no vemos las piezas. Jugamos en
realidad con huecos, con espacios vacios. No se preocupe por las inscripciones en la
pieza que Fabbri arrancé: mire mejor la forma del hueco.

Lainez mird el punto vacio en la ciudad parcelada: leyé entonces la forma de una M.

Montaldo fue arrestado de inmediato. Desde entonces, cada mes me envia por correo
un pequefio rompecabezas que fabrica en la prision con madera y cartones. Siempre
descubro, al terminar de armarlos, la forma de una pieza ausente, y leo en el hueco la
inicial de mi nombre.

Pablo De Santis (2014) “La pieza ausente’, en Trasnoche. Buenos Aires, Alfaguara.
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¢Por qué el narrador es llamado a declarar?
a) Porque es un detective de la policia. ..., |:|1
b) Porque es un especialista en rompecabezas. ... |:|2
c) Porque es el asesino del direCtor. ..o |:|3
d) Porque es sospechoso del crimen. ... |:|4

Para resolver esta consigna, el alumno debe localizar los indicios sobre la pasion
del protagonista por los rompecabezas, que aparecen desde el inicio del relato.
Por ejemplo, que el protagonista comenzd a coleccionar rompecabezas desde los
15 afos, que estaba maravillado por el rompecabezas de la ciudad, ubicado en la
sala central del Museo de Rompecabezas y al que habia observado “mil veces”.

¢ Qué imagen formaba el rompecabezas de la sala central?
a) Lapieza auSente. ... |:|1
b) Laciudad enla que ViVe. ..., |:|2
C) Unaletra gigantesCa. ... |:|8
d) Lasalacentral del MUSEO. ... |:|4

Para resolver esta consigna, el alumno debe localizar la frase “Me llevd hasta la
sala central del Museo, donde esta el rompecabezas que representa el plano de la
ciudad”. Luego, debe reconocer que “formar una imagen”, que esta en la consigna,
equivale a “representar”, que es el verbo que se utiliza en el texto.
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¢ Por qué al narrador le maravillaba el rompecabezas?

a) Porque nuncaeraigual. ... |:|1
b) Porque era colecCionista. ... |:|2
c) Porque mostraba la forma de la ciudad. ... |:|3
d) Porque tenia edificios y monumentos. ... |:|4

El alumno debe focalizar la lectura en el cuarto parrafo del texto para reconocer
cudl es el motivo de la admiracion del narrador. La opcidn a) recupera la relacion
que el protagonista expresa entre el cambio de la ciudad con el paso del tiempo
y la impresion de cambio que da el rompecabezas. Esta caracteristica del rompe-
cabezas, complejo, cautivante, parecia a los ojos del narrador un objeto siempre
dispuesto a sorprenderlo.

¢Como se relaciona el dibujo que aparece en la pieza ausente con la
detencion de Benveniste?

a) Sunombre era un anagrama de La Piedad, como el pasaje. ....... E|1
b) Su nombre empezaba con B, como la Biblioteca. ..................... DZ
c) Benveniste era anticuario. ... DS
d) Benveniste tenia una buena coartada. ..., ]

4

Esta consigna busca relevar una interpretacion sobre un elemento caracteristico
del género: la formulacion de hipodtesis para la resolucion del enigma. Para resolver-
la, el alumno debe poner en didlogo dos fragmentos del cuento. En primer lugar, el
que describe la imagen de la pieza ausente: “En ella se dibujaba el edificio de una
biblioteca, sobre una calle angosta. Se leia, en letras diminutas, Pasaje La Piedad”.
Luego, el fragmento en el que se habla propiamente del arresto de Benveniste: “iVe
la B mayuscula, de Biblioteca? Detuvimos a Benveniste, el anticuario, pero tenia una
buena coartada”. La relacidn a establecer es de causalidad: el nifio tiene que conec-
tar la imagen de la biblioteca en la pieza ausente con el nombre del sospechoso.
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¢ Por qué mataron a Fabbri?

a) Porque el asesino queria ser Director del Museo. ... |:|1
b) Porque el asesino era un coleccionista resentido. ............c.cccc.......... |:|2
c) Porque el asesino se habia peleado con él alguna vez. ... |:|3
d) Porque el asesino era contrabandista de rompecabezas. ............... |:|4

Esta consigna requiere detenerse en la motivacion por la que el asesino lleva a cabo
el crimen. Para resolverla, el alumno debe en primera instancia identificar al asesino.
Luego localizar la zona del texto donde se mencionan todos los sospechosos y sus
motivaciones. Por ultimo, reconocer que el sentido de la frase “queria ascender a
toda costa” significa, en ese contexto, ocupar el cargo de Director del Museo del
Rompecabezas.

¢, Cual de estas cuatro frases conducen al arresto de Montaldo?

a) “Combinamos las letras de La Piedad buscando anagramas.” ..... |:|1

b) “~Troyes —dije— 1o recuerdo bien.” ..., |:|2
c) “Mire mejor la forma del hueco.” ..., |:|3
d) “¢Ve la B mayuscula de Biblioteca?” ... |:|4

Para resolver esta consigna, el alumno debe realizar una lectura integral del cuento
y relevar el elemento que permite la resolucion del misterio. Debe relacionar “la
forma del hueco” (c) con el arresto de Montaldo y la letra “M” que se forma en ese
vacio del rompecabezas.

dCoOmo acompanamos? ¢« Equipo docente 25



¢ Por qué el cuento se llama “La pieza ausente”?

Para contestar la pregunta, el alumno debe relacionar el titulo del cuento con un
elemento central para su interpretacion: la forma del hueco que queda en el rompe-
cabezas luego de que Fabbri, al borde de la muerte, retire una pieza. Para esto, es
necesario realizar una lectura integral del relato e identificar que la pieza que falta
en el rompecabezas es la pista principal que permite resolver el caso.
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N° 127 | RESENAS DE LIBROS | 28 de abril de 2004

Cuando la novela entra como un juego

por Graciela Pérez Aguilar

El inventor de juegos
Pablo De Santis

llustraciones de Max Cachimba
Buenos Aires, Alfaguara, 2003. Coleccion Alfaguara Juvenil, Serie Roja.

Cuando una nifia de hace cincuenta afios arrojaba su piedra al primer casillero de la rayue-
la, probablemente no sabia que estaba iniciando el camino que lleva de la Tierra al Cielo y
de la vida a la muerte. Cuando el experto jugador de ajedrez come un peodn de su adver-
sario, repite los antiguos y sanguinarios gestos de la guerra. Cuando un apostador tira los
dados sobre el pafio verde, es plenamente consciente de que esta poniendo su destino en
manos del azar. Por eso, quien piense que los juegos son solamente cosa de chicos, corre
el serio peligro de ignorar uno de los mayores poderes que le han sido otorgados.

Mucho de este poder del juego se encuentra en la nueva novela de Pablo De Santis, E/
inventor de juegos. La historia comienza cuando el pequefo Ivan Drago festeja su sép-
timo cumpleafos con sus padres en un parque de diversiones que no lo divierte, pero
que le proporciona la pista para iniciar un camino insdlito. EI premio consuelo de uno de
los juegos es una vieja revista. En la revista hay un aviso que ofrece un premio especial
para el inventor del mejor juego. Ivan envia el juego sin prever las consecuencias: la des-
aparicién de los padres, una tia insoportable, un colegio siniestro. Los dones y el ingenio
de Ivan le permitiran hundir el colegio bajo tierra, viajar al pueblo de Zyl, donde vive su
abuelo, y reconocer la tradicidn a la que realmente pertenece. Nada le resulta simple y
cada paso es un desafio. Finalmente, el juego inventado por Ivan reaparecera cuando
deba enfrentarse con Morodian, un extrafio y omnipotente personaje que maneja un
imperio de juegos por medio del terror y de los suefios.

Pero, ademas de una historia entretenida, El inventor de juegos proporciona un disfrute adi-
cional para quienes sienten el placer de jugar desde la infancia. Por alli aparece una version
fantasmagorica y polvorienta del entrafable Cerebro Magico, que contestaba preguntas con
solo conectar dos cablecitos en los sitios correctos; se describen rompecabezas tan minu-
ciosos que reproducen a escala la Muralla China en varios millones de piezas o surgen la-
berintos vegetales que cambian a cada instante para desesperacion del explorador incauto.

Buena parte de la obra de Pablo De Santis esta plagada de pistas que conducen a estos
mundos extrafios que, finalmente, terminan siendo claves de la lectura, de la escritura
y de la vida misma.

Tomado de Imaginaria.
Revista quincenal sobre literatura infantil y juvenil (texto adaptado).
www.imaginaria.com.ar/12/7/inventorjuegos.htm [Consulta: 31/5/2018.]
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¢ Qué recibe Ivan que le permite iniciar un camino insélito?

a) Un premio especial. ..., |:|1
b) Unaviejarevista. ..., |:|2
c) Unanuevanovela. ... |:|3
d) Unjuego inventado. ..., []

4

Para resolver esta consigna, el alumno debe focalizar su lectura en el segundo pa-
rrafo del texto. Se busca que se detengan sobre un elemento central en la novela
de Pablo De Santis, pues funciona como llave que abre las puertas a un mundo
nuevo para el protagonista. La dificultad de la tarea reside en que el texto no expli-
cita la relacion entre “la pista para iniciar un camino insélito” y “una vieja revista”
(que aparece en la oracion inmediatamente siguiente). Por esto, el nifo debe repo-
ner la relacion de equivalencia entre ambas.

¢ Cual es el objetivo del segundo parrafo de la reseia?

a) Presentar el estilo del autor. ... |:|1
b) Explicar el juego de Ivan Drago. ..., |:|2
c) Contardequésetratalanovela. ... |:|3
d) Recomendar la lectura de la novela. ..., |:|4

Esta consigna apunta a relevar la identificacion del propdsito de una parte del texto
(el segundo parrafo). Para resolverla, el alumno debe reconocer la trama narrativa
de este fragmento, apoyandose en la presencia de indicios: la predominancia de
las acciones, las formulas de organizacion temporal (“La historia comienza [...]”;
“Finalmente”), etcétera. La frecuentacion del género resena por parte de los ninos
facilitara la tarea, dado que es habitual en estos textos la presencia de un breve
resumen del texto resehado.
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Elegi entre estas cuatro frases la que expresa una opinion de la autora.

a) En la revista hay un aviso que ofrece un premio especial

para el inventor del Mejor JUEJO. ......eeeriieiiiiiiiiiiiiiiieee s |:|1
b) Buena parte de la obra de Pablo De Santis esta plagada

de pistas que conducen a estos mundos extranos. ................... |:|2
c) El inventor de juegos proporciona un disfrute adicional

para quienes sienten el placer de jugar desde la infancia. .. |:|3

d) Finalmente, el juego inventado por lvan reaparecera

cuando deba enfrentarse con Morodian. .......ccccovveeeiviiiiiiiannn.n. |:|4

En esta consigna, el alumno debe distinguir, dentro de la resefa, fragmentos infor-
mativos y fragmentos de opinidn. Para ello, debe reconocer la posicion de la autora
con respecto a la novela reseffiada. En este caso particular, debe considerar que la
frase “proporciona un disfrute adicional” expresa la postura positiva de la autora y,
por lo tanto, no se trata de una transmision de informacidén objetiva.

A partir de la lectura del primer parrafo, ¢ qué opinion tiene la autora de la

reseia sobre los juegos?

a) Que son solamente cosas de ChiCOS. ... |:|1
b) Que no son cosas del azar. ..o |:|2
c) Que son cosas de vida 0 MUErte. ... |:|3
d) Que no son solamente cosas de chicos. ... |:|4

En esta consigna, el alumno debe localizar una opinidon que la autora de la resefa
plantea hacia el final del primer parrafo. La dificultad radica en que la posicién de
la autora no se expresa tal como se propone en este item, sino a través del cues-
tionamiento de un lugar comun acerca de los juegos: “(...) quien piense que los
juegos son solamente cosa de chicos, corre el peligro de ignorar uno de los mayo-
res poderes que le han sido otorgados”. Para responder, el nifo debe realizar una
interpretacion de esta frase.
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¢Para qué leerias el texto “Cuando la novela entra como un juego” de
Graciela Pérez Aguilar?

a) Para saber como termina la novela. ..., |:|1
b) Para conocer juegos INSOITOS. ... |:|2
c) Parasaberdequésetratalanovela............... |:|3
d) Para conocer la biografia del autor. ... |:|4

En este item, el alumno debe identificar el propdsito global del texto, que en este
caso es el de presentar los rasgos generales de la novela de Pablo De Santis. A su
vez, es necesario que reconozca los propdsitos del lector de resefias: conocer el ar-
gumento y las caracteristicas de una obra para decidir si avanza o no con su lectura.
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En este apartado se presentan, en primer lugar, las caracteristicas de la prueba FEPBA de
Matematica. Luego se ofrecen algunas propuestas para el proceso de familiarizacion, que
incluyen recomendaciones para el docente y algunas consignas de ejemplo para compar-
tir con los alumnos.

Caracteristicas de la prueba de Matematica

Como se ha mencionado, la evaluacién FEPBA toma como referencia el DiseAo Curricular
para la Educacion Primaria.

De acuerdo con el enfoque adoptado en este documento, aprender Matematica implica
construir el sentido de los conocimientos matematicos a través de un conjunto de practi-
cas propias de la actividad en el drea. La evaluacion se propone relevar la puesta en juego
de esas practicas por parte de los alumnos, a partir de problemas que involucran conte-
nidos de los diferentes ejes del Disefio Curricular.

Practicas y ejes
Para el disefo de estas pruebas se han definido tres tipos de practicas:

e Aplicar: esta practica implica la utilizaciéon de los datos que brinda el enuncia-
do del problema -cualquiera sea el registro en el que este se encuentre- para
efectuar una o varias acciones que permita/n hallar la respuesta a la situacion
planteada. Ejemplos de esta practica son: realizar un calculo para resolver un
problema, construir una figura a partir de propiedades explicitadas en el enun-
ciado, calcular areas y perimetros, entre otros.

* Inferir: esta practica implica la utilizacién de los datos que brinda el enunciado
del problema -cualquiera sea el registro en el que este se encuentre- para es-
tablecer relaciones, analizar, comparar, encontrar regularidades, etcétera. Ejem-
plos de esta practica son: establecer relaciones de orden, interpretar instructivos
para la construcciéon de figuras, comparar areas y perimetros, producir féormulas,
establecer relaciones entre diferentes registros de representacion (graficos, for-
mulas, tablas), identificar el calculo que resuelve un problema, entre otros.

« Argumentar: esta practica implica el analisis y/o formulacién de argumentos
matematicos que permitan establecer la razonabilidad de una respuesta (resul-
tado, afirmacion, procedimiento). También la determinacion y/o justificacion de
la cantidad de soluciones posibles que pueden hallarse para un mismo proble-
ma y la validacién de conjeturas.

Es necesario aclarar gue la resolucién de problemas implica muchas veces un en-
tramado de diversas practicas, y que la determinacién de tres practicas diferen-
ciadas obedece a fines analiticos. Estas practicas son puestas en didlogo con los
ejes de contenidos establecidos en el marco curricular: NUmeros y operaciones,
Geometria y Medida.
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Cabe destacar que tanto practicas como ejes de contenido forman parte del cu-
rriculum como asuntos de ensefanza. En otras palabras, las practicas no son una
forma o un recurso para ensefar un contenido, sino que forman parte del mismo.

Como se ha mencionado, las pruebas se toman con instrumentos de resolucién escrita
e individual. Es por ello que permiten evaluar gran parte de los aprendizajes escolares
en el area, pero no todos ellos. Resulta dificultoso obtener un registro de algunas prac-
ticas matematicas relevantes, como las que hacen referencia a la dimensién social de la
construccién del conocimiento, y otras como el analisis y la utilizacién de estrategias de
calculo mental, por ejemplo.

Las pruebas estdn compuestas principalmente por items cerrados (de opcion multiple) v,
en menor proporcién, por items abiertos (de desarrollo).® Los items de opcidn multiple,
en los que los alumnos deben marcar una opcidn entre varias posibles respuestas, son de
uso habitual en evaluaciones a gran escala, pues permiten que la correcciodn se realice en
tiempos acotados. Tal como estdn construidos, estos items informan sobre los aprendi-
zajes que los alumnos ya han consolidado, asi como también sobre aquellos que estan en
proceso de construccion, pues los distractores® se formulan teniendo en cuenta posibles
razonamientos de los nifos.

Los items cerrados son adecuados para la evaluaciéon de ciertos contenidos importantes,
pero no permiten relevar, por ejemplo, algunas argumentaciones de los niflos y el uso de
ciertas estrategias para la resolucién de problemas. Por eso las pruebas incluyen también
una porcion de items abiertos, es decir, de respuesta construida por los alumnos. En cada
forma de la prueba, el alumno debe resolver 25 actividades aproximadamente, incluyen-
do items abiertos y cerrados.

Propuestas para el proceso de familiarizacion

En este apartado se brinda una seleccién de consignas similares a las que se incluirdn en
la prueba FEPBA, junto a algunas sugerencias para su trabajo en el aula.

En primer lugar, se desarrollan Recomendaciones para el docente. Alli se propone un
modo posible de organizacion del proceso de familiarizacién y se analizan algunas de las
consignas de ejemplo, con el propodsito de aportar a los maestros mas informacion (qué
se estd evaluando en cada actividad, cual es el sentido de cada uno de los distractores) y
sugerir modos posibles de aprovechar su trabajo en el aula.

En segundo lugar, se brindan las Consignas de ejemplo para compartir con los alumnos.
El propdsito de estas actividades no es que los chicos “practiquen” ni que “se preparen”

8 Cabe recordar que la prueba como tal se compone de una gran cantidad de items (consignas), que se agrupan en distintas
formas, y que cada alumno resuelve una sola forma de la prueba en cada area. Esto permite recabar una gran cantidad de infor-
macién sin necesidad de que todos los niflos resuelvan la totalidad de la prueba.

2 Como se ha explicitado previamente, los distractores son las opciones de respuesta incorrectas que se incluyen en un item de
opcidén multiple.
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para la evaluacion, sino que se familiaricen con el formato de la prueba, a sabiendas de
gue algunas de sus caracteristicas distan de las evaluaciones de aula a las que estan acos-
tumbrados. Se incluyen también las indicaciones para responder la prueba, que anticipan
a los nifos el tipo de consignas que tendran que responder y como deben hacerlo. En
cada consigna, el docente encontrard marcada en negrita la respuesta correcta, y luego
una breve descripcién de la actividad.

Una incorporacion en la prueba 2019

La prueba este afo incluird una profundizacidon en consignas correspondientes a
Divisibilidad. Se hace llegar a las escuelas y a los docentes un material con una
secuencia de actividades sugerida para el trabajo con los alumnos. Para la resolucion
de la prueba se destinardn 80 minutos.

Recomendaciones para el docente

A continuacidn, se desarrollan algunas sugerencias que el docente podra considerar para
la organizacidn del proceso de familiarizaciéon de sus alumnos con la prueba FEPBA.
En funcion de su planificacion didactica, cada docente definira cuanto tiempo podra des-
tinar al proceso de familiarizacion y de qué modo articulard estas actividades con los
objetivos y actividades planificados.

Para comenzar: conversar sobre las caracteristicas generales de la prueba.

Se sugiere comenzar conversando con el grupo sobre las caracteristicas generales de la
evaluacion FEPBA: cada cuanto se toma, qué se evalla, para qué sirve la informacion.
En este punto es importante hacer énfasis en el caracter confidencial de las pruebas y
explicar a los chicos que los resultados de esta evaluacion no tienen consecuencias para
sus trayectorias escolares, ni afectan las condiciones de trabajo de sus docentes. A la vez,
destacar que su compromiso en la resolucion de las pruebas es un aspecto fundamental
para que la informacion que se releva sea confiable.

En este marco también es necesario anticiparles algunos aspectos organizativos: cudndo
se tomard cada prueba, con cuanto tiempo contaran para resolverla, cudl serd el rol del
aplicador, cudl el rol del docente, entre otras cuestiones. Para abordar esto, el maestro
puede contar con el apoyo de algun miembro del equipo directivo.

Antes de resolver las consignas: leer colectivamente las indicaciones para responder
la prueba.

Antes de proponer a los alumnos resolver las actividades, se sugiere leer colectivamente
las indicaciones para responder la prueba. Esta es una oportunidad para explicar breve-
mente por qué estas evaluaciones tienen caracteristicas distintivas respecto de las eva-
luaciones de aula, y cuadl es la razdén por la que se componen, mayoritariamente, por
items de opcidon multiple. También, es necesario que los chicos comprendan el modo en
gue deben marcar las respuestas y la importancia de hacerlo de la manera adecuada, ya
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gue de eso depende que pueda procesarse correctamente la informacion. Por Ultimo, se
sugiere compartir con los alumnos la pertinencia de utilizar hojas borrador para resolver
los problemas, enfatizando que estas solo sirven como apoyatura para pensar las activi-
dades, dado que, como se sefald, las respuestas deben estar debidamente marcadas en
el cuadernillo de la prueba.

Para la resolucion de las consignas de ejemplo: disponer de un tiempo para la resolu-
cion individual y momentos de intercambio colectivo.

El docente podra definir si se trabajan todos los items en un mismo momento, si selec-
ciona algunos de ellos, o bien si se trabajan en distintos momentos, durante mas de una
clase. En cualquier caso, se propone que se brinde un espacio para gue cada nifo intente
dar respuesta a las consignas y que se generen también espacios de intercambio colec-
tivo, en los que los alumnos comenten y argumenten sus respuestas en el contexto del
grupo-clase. Estos intercambios permitirdn analizar con los nifos qué es lo que se pre-
gunta en cada consigna, como se formulan, qué semejanzas y diferencias encuentran con
las consignas de las evaluaciones de aula, asi como también conducird necesariamente
a compartir las distintas estrategias de resolucidn y respuestas dadas. En el andlisis de
las distintas estrategias serd importante que se identifiquen aquellas que resultaron mas
econdmicas para resolver los problemas y que se estudien las diferentes resoluciones que
pueden explorarse al tratarse de actividades de opcidon multiple. Por ultimo, discutir no
solo las respuestas correctas sino también las incorrectas permitird recuperar y analizar
errores comunes.

A continuacion se comentan algunos items tomados del apartado “Consignas de ejemplo
para compartir con los alumnos” poniendo el foco en qué tipo de tarea plantean y qué
interpretaciones es posible hacer a partir de las respuestas que dan los alumnos, ya sean
correctas o incorrectas. En cada caso, se marca en negrita la respuesta correcta.

La siguiente actividad (consigna 2 en el apartado) propone a los alumnos la resoluciéon de
una situacion de reparto. El enunciado presenta la informaciéon en el orden necesario para
su resolucién y la pregunta es directa.

Se repartieron 13 chocolates entre 4 hermanos. Si no sobré nada y a cada
uno le tocé la misma cantidad, ¢ cuanto chocolate le tocé a cada uno?
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Para resolverla, los alumnos deben hacer 13 : 4. Luego, deben analizar el resto de esa division
y advertir que, como la consigna indica que “no sobrd nada”, es preciso continuar repartiendo
el chocolate que resta, lo que torna necesaria la utilizaciéon de un nimero racional para expre-
sar la respuesta. Las estrategias que desplieguen los nifios para resolver la divisidn pueden
ser variadas: pueden realizarla en forma de algoritmo o calculo mental, o bien aproximarse
multiplicativamente, considerando que 3 x 4 es 12. Esto les permitird advertir que, en primera
instancia, le tocardn 3 chocolates enteros a cada hermano. Lo expuesto hasta aqui ya alcanza
para advertir cual es la respuesta correcta, dado que solo una de las opciones representa 3
enteros y un poco mas. Sin embargo, quienes decidan continuar efectuando el reparto para
obtener el resultado exacto pueden dividir el chocolate sobrante apelando a la representa-
cion grafica o recuperando que “siempre que se parte un entero en 4, cada una de ellas es
% Otra manera en que los alumnos pueden abordar la situacidn consiste en descartar las
opciones que no les parecen adecuadas. Por ejemplo, para que la opcidon d) resultase plausi-

ble, deberia haber 4 chocolates para cada uno de los 4 chicos y solo se dispone de 13.

Aquellos alumnos que seleccionen la opcidon b) o d), posiblemente hayan resuelto el algo-
ritmo convencional de la divisidn, pero luego interpretaron erroneamente la informacioén
gue ofrece cada uno de sus elementos. Muchas veces esto se vincula a la recuperacion
mecanica del divisor, el cociente y el resto de la division para formar un ndmero mixto,
sin analizar la informacién que porta cada uno de ellos. En particular la respuesta 1 %
(opcidn b) muestra que se ha tomado el resto como si fuera el cociente y viceversa, y que
no se ha recurrido a la estimacion del resultado, por ejemplo, redondeando dicha fraccion
a 2, lo que permitiria advertir que 4 veces 1 % no podrd ser mas que 8 y que, por lo tanto,
en el reparto seguirian sobrando “mas de 5 chocolates”.

Finalmente, los alumnos que den como respuesta % (opcidn a) es posible que hayan cal-
culado los 3 chocolates completos que le tocan a cada hermano vy, al advertir que no co-
rresponde una cantidad entera a cada uno, identificaran el 4 (divisor) como denominador
de una fraccidn gue posee el 3 como numerador. Este tipo de resolucidon no considera el
valor de los numeros involucrados ni la razonabilidad del resultado: si se entregara menos
de un chocolate a cada uno de los 4 hermanos (en este caso %), Nno se necesitarian mas
de 4 chocolates en total.

La siguiente actividad (consigna 5) es una consigna abierta, es decir, que no tiene op-
ciones de respuesta sino que busca relevar las estrategias que los nifios desarrollan para
resolverla. La situacion presenta un problema de proporcionalidad directa en contexto
extramatematico que involucra nimeros naturales.

dCoOmo acompanamos? ¢« Equipo docente 37



Para fabricar una campera se usan 4 botones.

1. ¢Cuantas camperas de este tipo se pueden fabricar con 24 botones?
2. ¢Y con 240 botones?

No te olvides de escribir aqui todos los calculos o dibujos que hagas y la
respuesta completa.

RESPUESTA 1. .. e e e e eennee .

________________________________________________________________________________________

En el enunciado se establece que cada campera tiene una cantidad fija de botones (4) y
luego se pregunta por la cantidad de camperas que se pueden fabricar con determinada
cantidad de botones (24 en la pregunta 1y 240 en la pregunta 2).

Para resolver la primera parte de la consigna es probable que muchos alumnos recurran al
algoritmo convencional para plantear la division 24 : 4. Otras posibles estrategias podrian
ser la aplicaciéon de la “regla de tres simple”, la representacion grafica del problema o la
realizaciéon de restas sucesivas. En todos los casos, serd interesante habilitar el espacio
para que los alumnos compartan sus estrategias de resolucién y analizar colectivamente
la economia y eficiencia de cada una de ellas.

La pregunta 2 permite indagar si las estrategias de los nifios varian cuando aumentan las
cantidades en juego. Ademas, permite observar si los alumnos se apoyan en lo realizado en la
primera parte para resolver esta, es decir, si advierten que al multiplicarse por 10 la cantidad
de botones, sucede lo mismo con la cantidad de camperas. Quienes advierten esta relacion,
podrdn resolver la pregunta 2 apoydndose en las propiedades de |la proporcionalidad o bien
apelando al célculo por la unidad seguida de ceros segun la cual si se agrega un O al 24 con-
virtiéndolo en 240 botones, también se agregara al 6, obteniendo las 60 camperas.
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La consigna también permite ser resuelta de manera independiente, recurriendo a es-
trategias similares a las utilizadas para resolver la primera parte. Sin embargo, aquellos
alumnos que se hayan apoyado en la representacidn grafica para resolver la pregunta 1,
aqui deberdn apelar a otra estrategia, porgue los nimeros en juego llevan a desestimar
este tipo de resolucion.

La siguiente actividad (consigna 4) presenta una situacion en la que los nifos deben com-
parar escrituras fraccionarias y decimales simultdneamente.

Dados los siguientes numeros:

9 7
077 — 070 -4

¢Cual es el menor?

Para resolverla, deben analizar las diferentes expresiones propuestas y determinar cual
es la menor. Una posible estrategia seria analizar a qué expresidon decimal equivalen las
dos fracciones dadas o viceversa. Un primer analisis global de los nimeros involucrados
permitiria eliminar rdpidamente % por ser mayor que un entero y 0,77 por ser mayor a
0,7. Este razonamiento limitaria la comparacion a dos nimeros: 0,70 y %
Para dirimir entre estos dos, la estrategia mas econdmica es pensar que 0,70 es equivalente
y este niUmero es menor que e porque se trata de dos fracciones de igual nume-

ST 9
rador, con lo cual, cuanto mas grande sea el denominador mas chica resultara la fraccion.

Aungue el problema no lo exige, puede resultar interesante proponer a los niflos que ela-
boren argumentos, en forma oral o escrita, para dar razones de la eleccién. Los alumnos
podrian apoyarse incluso en dibujos o contextos que habitualmente les son familiares,
como las situaciones de reparto, para dar sustento a sus argumentos. Algunos alumnos
podrian apelar a cuentas de dividir para establecer las conversiones. Si bien esto les pue-
de permitir resolver el problema, seria un buen momento para discutir con el grupo acer-
ca de la economia de la estrategia elegida en el contexto planteado.

Para la resolucion de la siguiente actividad (consigna 9) los alumnos deben poner en jue-
go las propiedades de los tridngulos. En particular, que la suma de los dngulos interiores
en todo tridngulo es de 180¢°.
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Si un triangulo tiene un angulo de 60° y otro de 40°, ;cuanto mide el
tercer angulo?

d) No se puede determinar. ... []

4

Frente a esta situacion, resulta interesante analizar con los niflos que su resolucién no
requiere construir el tridngulo ni medir. Para hallar |la respuesta correcta, los alumnos pue-
den sumar las dos medidas dadas en el enunciado (60° + 40° =100°) y luego considerar
gue faltan 80° para llegar a los 180° que deben sumar los tres dngulos interiores de todos
los tridngulos. O bien, pueden ir probando con los valores planteados en las opciones a),
b) y ¢) para ver si la suma da 180°. En una puesta en comun, es posible comparar ambos
procedimientos y reparar en la economia de tiempo que supone la primera estrategia.

Aquellos alumnos que elijan la opcidn a) (que el valor del tercer angulo es 60°), posi-
blemente se apoyen en la idea de que el tercer angulo debe medir lo mismo que alguno
de los dos dados, extendiendo a cualquier tridngulo las caracteristicas de los tridngulos
isodsceles. Algo similar podria ocurrir con aquellos nifos que elijan 90° (opcidn ¢): al ser
habitual el uso de tridngulos rectangulos en actividades en el aula, los nifios podrian llegar
a suponer que “si es un tridngulo algun dngulo debe medir 90°”.

Finalmente, podria ser interesante discutir con ellos acerca de los argumentos que sus-
tentan la elecciéon de la opcidn d) como respuesta. En este caso, es probable que se
esté poniendo en juego la idea de que para poder armar un tridngulo necesito conocer
la medida de todos los angulos. Es decir, los alumnos que se inclinen por esta opcidn
no llegan a percibir que, al conocer la medida de dos angulos, el tercero queda defini-
do por la relacidn triangular que los une, es decir que la suma de ellos debe dar 180°.
Otra cuestion interesante para discutir frente a este tipo de problemas es qué sucede con
los lados del tridngulo: las infinitas posibilidades de construccidon que existen cuando solo
estdn definidas las medidas de los dngulos.

En el proximo apartado se incluye un conjunto mas amplio de ejemplos de consignas.
En cada caso, se marca en negrita la respuesta correcta y se incluye una descripcion de
cada actividad. Para facilitar el trabajo en el aula, se pone a disposicién de la escuela
un material destinado a los alumnos, que incluye esta seleccién de consignas, pero sin
marcas ni agregados.
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Consignas de ejemplo para compartir con los alumnos

Esta seleccién de consignas procura ser, de algun modo, representativa de la prueba (de los
aspectos evaluados y el tipo de items incluidos en el instrumento) pero es menos extensa
que el instrumento que los ninos deberan resolver el dia de la evaluacidon. Ademas, debe
advertirse que no constituye una secuencia didactica. Al abordar estas actividades con sus
alumnos, el docente podra definir cual resulta el orden mas adecuado para trabajarlas.

En primer término, estan incluidas las indicaciones para responder la prueba, tal como las
recibiran los alumnos. Y luego de cada actividad, una especificaciéon destinada exclusiva-
mente a los docentes: para cada consigna, la descripcion de lo que se estd evaluando. En
cada caso, la respuesta correcta se marca en negrita.

Cabe aqui reforzar la idea de que el proceso de familiarizacion no es un “entrenamien-
to” para la prueba. El propdsito principal es que los chicos conozcan las caracteristicas
de la evaluacidn y el formato de los instrumentos, y que el docente pueda identificar
cuales son las dificultades que surgen en la resolucion de las consignas que se ofrecen
como ejemplo.

Indicaciones para resppnder la prueba de
MATEMATICA

Antes de empezar la prueba tené en cuenta...

* La prueba presenta un conjunto de problemas para que resuelvas.
Al iniciar el trabajo con cada uno, leé toda la informacion que da el
enunciado y poné atencidén a lo que pide.

* Volvé a leer los problemas todas las veces que necesites.

« Hacé lo posible por resolver todas las actividades. Si alguna te
resulta dificil, pasa a la siguiente y retomala mas tarde para volver a
pensarla.

* Podés usar una hoja como borrador para hacer los calculos que
necesites. Cuando termine la evaluacion tenés que entregarla.

* Aunque hayas hecho todas tus anotaciones en una hoja borrador, no
te olvides de marcar la respuesta correcta en la hoja de la prueba,
debajo del enunciado del problema.

e Las figuras y dibujos son para ayudarte a pensar y analizar los
problemas. No siempre tienen las medidas sefaladas en el enunciado.
Por eso en algunos casos, vas a encontrar una aclaraciéon que dice:
“El dibujo es un esquema para ayudarte a pensar y no para que
resuelvas midiendo”.
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En la prueba vas a encontrar dos tipos de actividades: de opcidon multiple
y de respuesta abierta. A continuacion te damos algunos ejemplos para
gue sepas como responder en cada caso:

1. ACTIVIDADES DE OPCION MULTIPLE
Tenés que elegir la respuesta correcta entre las cuatro opciones que se

presentan, llenando el cuadrado correspondiente. En todos los casos, hay
una sola opcidn correcta. Por ejemplo:

¢ Qué fraccion del total representa la parte sombreada?

Para marcar la opcidn correcta, respeta estas instrucciones:

* Usd Unicamente |apiz.

Es decir, la respuesta correcta

* Llena el cuadrado completamente. - )
la tenés que marcar asi: [

* Si te equivocas, borra bien
y volvé a marcar. Y no asi: [/] [X] [&] [*]

* No hagas otro tipo de marca.
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2. ACTIVIDADES DE RESPUESTA ABIERTA

En este tipo de actividades tenés que hacer los procedimientos en el
espacio blanco, anotando las cuentas, los dibujos, los graficos y todo lo que
necesites para resolver el problema. Abajo hay renglones para que escribas
la respuesta completa. Por favor, escribi con letra clara y revisa que estés
respondiendo a lo que pide la consigna del problema. Por ejemplo:

Federico tiene $ 30 para comprar golosinas en el kiosco. Quiere llevar un
turrén que cuesta $ 7,50, dos alfajores que salen $ 10 cada uno y un chupetin
que sale $ 4.

¢Le alcanza para comprar todo? Explica como lo pensaste.

$20+ §11,50 = § 31,50

No bo alearsa porgue bos diss alfajeres saler $ 20 y 4 a ess lo sumamss &
s y el chupeting sone 11,50 mas. Teds junts sale § 31,50. Entsnces bo
fobbar 1 pess 4 50 centavss.

810+ 810 - 20
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Busca dos maneras de repartir 11 chocolates entre 4 chicos, de modo tal
que cada uno reciba la misma cantidad y no sobre nada. Debajo escribi el
resultado de cada reparto.

No te olvides de escribir aqui todos los calculos o dibujos que hagas y la
respuesta completa.

44

AQUIi COMIENZAN LAS ACTIVIDADES PARA RESOLVER

Esta actividad busca relevar las estrategias que ponen en juego los niflos para re-
solver una situacion de reparto en un contexto familiar. La consigna pone dos con-
diciones al reparto: debe ser equitativo (que cada uno reciba la misma cantidad) y
completo (que no sobre nada). El alumno debe desarrollar dos estrategias validas
y expresar el resultado con un numero racional.
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b) 1 % ....................................................... |:|2
1

c) 3 T ....................................................... I:l3

d 4 % ....................................................... |:|4

Se repartieron 13 chocolates entre 4 hermanos. Si no sobré nada y a cada
uno le tocé la misma cantidad, ¢ cuanto chocolate le tocé a cada uno?

Esta actividad presenta también una situacién de reparto en contexto extramate-
matico. Pero, a diferencia de la anterior, se trata de un item cerrado, en el que el
alumno debe seleccionar la respuesta correcta entre las opciones. Para resolverla,
debe realizar un primer reparto, analizar el resto y advertir que es necesario conti-
nuar repartiendo. Dado que se trata de un item de opcidon multiple, también pueden
descartarse las opciones que no parecen adecuadas. Como en la situacion hay 13
chocolates para repartir entre 4 chicos la opcién d), por ejemplo, no es plausible,
porque deberia haber al menos 16 chocolates. Un aspecto que torna esta actividad
un poco mas sencilla es que el enunciado presenta la informacidén en el orden nece-

sario para la resolucién y la pregunta es directa.

El doble de % es:
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Esta actividad requiere que el alumno analice cémo opera la multiplicacion en el
campo de los racionales. En este caso, reconocer que para determinar el doble de
una fraccion es preciso multiplicar Unicamente el numerador. Los distractores recu-
peran aquellos errores comunes que suelen cometer los alumnos al buscar el doble
de una fraccion, tales como hallar su equivalente multiplicando tanto el numerador
como el denominador por dos, o buscar la mitad de la fracciéon original, ya sea mul-
tiplicando por dos el denominador o dividiendo por dos el numerador.

Dados los siguientes numeros:
7
0,77 0,70 9

¢Cual es el menor?

En esta actividad el alumno debe interpretar la equivalencia entre diferentes es-

crituras de numeros racionales y compararlos para determinar cudl es el menor
. . 9

de todos los numeros presentados. Se espera que primero pueda descartar —

7

porgue es mayor que 1y pasar% a una expresion decimal equivalente (0,7777...)
para advertir que 0,70 sera el menor numero dado que posee 7 décimos pero

ningun centésimo.
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Para fabricar una campera se usan 4 botones.

1. ¢Cuantas camperas de este tipo se pueden fabricar con 24 botones?
2. ¢Y con 240 botones?

No te olvides de escribir aqui todos los calculos o dibujos que hagas y la
respuesta completa.

RESPUESTA 1. oo e aeae .

________________________________________________________________________________________

Esta actividad presenta un problema de proporcionalidad directa en contexto ex-
tramatematico que involucra numeros naturales. La segunda parte de la consigna
permite indagar si las estrategias de los niflos varian cuando aumentan las cantida-
des en juego. Ademas, permite observar si el alumno se apoya en lo realizado en la
primera parte para resolver esta, es decir, si advierte que al multiplicarse por 10 la
cantidad de botones, sucede lo mismo con la cantidad de camperas.
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Daniela fue con sus amigas al parque de diversiones. Compré 10 entradas
para un juego. Pagé con $ 500 y le dieron de vuelto $ 20. ¢ Cual es el calculo
que permite averiguar cual es el valor de cada entrada?

a) 500—20:10 .. ],
b) (500-20):10... ],
¢) 500:10=20 .. 1,
d) 500:10 +20 .. ],

Este problema propone a los nifos identificar un calculo que resuelve un problema
con diferentes operaciones que se combinan. La complejidad radica en que no se
trata de calcular cuanto salié cada entrada, sino en analizar cuatro calculos y adver-
tir cudl de ellos permite arribar a la solucion.

Un terreno rectangular mide 16 m de largo y 7 m de ancho. Se va a rodear el
contorno del terreno con 5 vueltas de alambre. { Cuanto alambre se necesita?
a) 15m |:|1
b) 230m....iinn, |:|2
C) 460 M oo ],
d 560mM .. |:|4

Este problema involucra el trabajo con el perimetro de una figura en una situaciéon
en contexto extramatematico. Para resolverlo, el alumno debe reconocer que para
determinar la cantidad de alambre necesario hay que determinar el contorno de la
figura y multiplicarlo por la cantidad de vueltas de alambre.
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Para calcular la cantidad de horas que hay en 19.500 segundos, Lujan
realizé los siguientes calculos:

1° paso: 2° paso:

19500 60 325 60
0 325 25
/ /

¢ Qué representan los 25 del resto en la segunda cuenta?

b) Horas ..., |:|2
€) Minutos ..., |:|3
d) Segundos ..., |:|4

En este problema se propone analizar el resto de una divisiéon utilizada para averi-
guar cudntas horas hay en 19.500 segundos. Para resolverlo el alumno debe identi-
ficar que las divisiones corresponden al pasaje de unidades de medida en sistema
sexagesimal. Debe interpretar que en el primer caso se dividen segundos entre 60,
y que lo que se expresa en el cociente son minutos. Luego al dividir los minutos
entre 60, lo que se expresa en el cociente son horas y el resto, minutos.
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Si un triangulo tiene un angulo de 60° y otro de 40°, { cuanto mide el tercer
angulo?

d) No se puede determinar. ... []

4

Para resolver esta actividad el alumno debe poner en juego las propiedades de
un tridngulo, en particular que la suma de los dngulos interiores es 180°. Si tiene
disponible esta propiedad bastard con sumar las dos medidas angulares dadas
y advertir que la diferencia a 180° es de 80°. Los distractores recuperan algunas
concepciones erroneas sobre los tridngulos como que siempre deben tener dos
angulos iguales (lo que se cumple solo en los tridngulos isdsceles) o un angulo
recto (propio de los tridngulos rectangulos). También recuperan la idea de que no
es posible hallar la medida del tercer dngulo del tridngulo dado que se desconoce
la medida de sus lados.
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Esta figura, ABCD, es un rectangulo. Determina, sin medir, la medida del
angulo 1.

_____

0]

£30°

Esta actividad apunta a que el alumno ponga en juego propiedades de las figuras
para determinar la medida de un dngulo en una figura combinada, sin necesidad de
medir. Para hallar la medida solicitada, es necesario advertir que el angulo comple-
mentario al de 40° mide 50°. Luego, sumar las medidas de los dos angulos interio-
res gue se conocen del tridngulo principal y advertir que la diferencia entre dicha
suma y 180° es de 100°, valor correspondiente al angulo 1.

Fuentes consultadas

En este material se retoman algunos aspectos desarrollados de manera mas detallada en
otras producciones de la UEICEE:
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Informacion para el equipo docente. FEPBA 20]18. Disponible en:
www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/fepba_2018_informacion_para_el equipo_docente 2. pdf

Informe FEPBA 201]6. Disponible en:
www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/informe_pedagogico_fepba_2016.pdf

Marco General de la Evaluacion de Aprendizajes en la Ciudad de Buenos Aires
(material en elaboracion).
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Notas
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