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— ] Este informe esta dirigido a supervisores, equipos
directivos y docentes de Nivel Secundario de las
escuelas de la Ciudad. Contiene una descripcion de
las caracteristicas generales de las evaluaciones FEPBA
(Finalizacion de Estudios Primarios en la Ciudad
de Buenos Aires) y TESBA (Tercer ano de Estudios
Secundarios en la Ciudad de Buenos Aires), y presenta
los resultados de la prueba TESBA en las areas de
Matematica y Lengua y Literatura. Incluye también
algunas reflexiones y sugerencias didacticas destinadas
a facilitar el aprovechamiento de la informacion
proporcionada para la ensefanza en el aula.
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1. Caracteristicas
generales
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1.1. Presentacion de las
evaluaciones FEPBA y TESBA

Las evaluaciones de finalizacién del Nivel Primario (FEPBA) y del 3° afio del Nivel Secun-
dario (TESBA)! desarrolladas por la Ciudad de Buenos Aires tienen como finalidad aportar
informacién diagndstica que contribuya al proceso de toma de decisiones para mejorar la
calidad y la equidad del sistema educativo.

Las pruebas evalGan aprendizajes en las dreas de Matematica y Practicas del Lenguaje/Lengua
y Literatura que forman parte de algunas de las definiciones de logros esperables al terminar
la escuela primaria y al promediar la escuela secundaria, en funcién de lo establecido por los
marcos curriculares vigentes. Para la evaluacién de Nivel Primario, se considera el Diserio
Curricular para la Escuela Primaria, Segundo ciclo, Tomo 2,* Objetivos de aprendizaje para las
escuelas de Educacion Inicial y Primaria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.®> En el caso

! Anteriormente, en el Nivel Secundario se aplicaba la prueba de Finalizacién de Estudios Secundarios (FESBA) a los
estudiantes del dltimo afo de escuelas de gestién estatal y privada, en las modalidades bachillerato, comercial y técni-
ca. En 2017 se definié suspender su aplicacién, considerando que la aplicacion censal de las pruebas nacionales en el
tltimo afno del Nivel Secundario puede permitir a la jurisdicciéon disponer de informacién respecto de los logros de
aprendizaje alcanzados por los estudiantes al finalizar el nivel, y de este modo se puede evitar involucrar a los mismos
estudiantes en una evaluacién de sistema dos veces durante el afio escolar.

2 GCABA, Secretaria de Educacién, Direccién General de Planeamiento, Direccién de Curricula (2004) Diserio Curri-
cular para la Escuela Primaria. Segundo ciclo, Tomo 2.

Disponible en: www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/tec/pdf/bibliografia3.pdf [Consulta: 4/7/2018.]

3 GCABA, Ministerio de Educacién, Direccién General de Planeamiento e Innovacién Educativa, Gerencia Operativa
de Curriculum (2014) Objetivos de aprendizaje para las escuelas de Educacion Inicial y Primaria de la Ciudad Auténoma

de Buenos Aires. Disponible en: www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/Propositos Objetivos inicial pri-
maria.pdf [Consulta: 4/7/2018.]
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de la evaluacién de Nivel Secundario, se considera el Diserzo Curricular, Nueva Escuela Secun-
daria, Ciclo bdsico* y los planes de estudio para la Modalidad Técnica. Para ambos niveles, se
toma en cuenta el documento Metas de aprendizaje. Niveles Inicial, Primario y Secundario de
las escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.”

La informacién proporcionada por las pruebas permite valorar los grados de concrecién de
algunas metas de aprendizaje planteadas para todos los alumnos de la jurisdiccién e identificar
los alcances de las expectativas prescriptas. De alli su valor para pensar y disefiar estrategias de
politica educativa y programas focalizados de mejora, para tomar decisiones en torno al for-
talecimiento de la ensefilanza y para alimentar el trabajo colectivo de andlisis de las précticas
escolares, en pos del compromiso con el mejoramiento educativo.

Por otra parte, el cardcter censal y anual de las pruebas permite realizar comparaciones en el
tiempo, monitorear intervenciones y definir prioridades para la accién educativa tanto a nivel
del sistema como para cada regién, distrito o comuna y unidad escolar. En este sentido, el prin-
cipal propésito del dispositivo de evaluacién es aportar a la reflexién y a la toma de decisiones en
distintos niveles de gestién sobre la base de informacién sistemdtica, vdlida y confiable.

Las evaluaciones, aplicadas en todos los establecimientos de educacién comun de los niveles
Primario y Secundario de gestién estatal y privada, son realizadas por todos los alumnos que
estan finalizando 7° grado y por quienes cursan el 3° ano de la secundaria. Se trata de pruebas
de resolucién escrita e individual.

En funcién de la finalidad explicitada, se espera que la informacién obtenida a partir de la
aplicacidn de las pruebas FEPBA y TESBA sea analizada y utilizada por:

* responsables de politicas publicas, para la toma estratégica de decisiones tendientes a for-
talecer a los actores educativos y a las instituciones y a incrementar la calidad y equidad
del sistema educativo jurisdiccional;

* supervisores y autoridades escolares, para que puedan gestionar las necesidades de de-
sarrollo profesional docente y los cambios institucionales conducentes a la mejora de la

ensefnanza y el aprendizaje;

* docentes, para que cuenten con elementos complementarios a partir de los cuales repen-

4 GCABA, Ministerio de Educacién, Direccién General de Planeamiento e Innovacién Educativa, Gerencia Operativa
de Curriculum (2015) Disesio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Ciclo bdsi-

co. Disponible en: bde.operativos-ueicee.com.ar/documentos/415/download [Consulta: 4/7/2018.]

> GCABA, Ministerio de Educacién, Direccién General de Planeamiento, Gerencia Operativa de Curriculum (2012)

Metas de aprendizaje. Niveles Inicial, Primario y Secundario de las escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Disponible en: www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/el003929.pdf [Consulta: 4/7/2018.]
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sar las practicas de aula y el desarrollo de secuencias de ensenanza con vistas a la mejora
de los aprendizajes de los alumnos.
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1.2. Algunas inquietudes acerca
de las evaluaciones FEPBA y TESBA

A continuacién, se introducen algunas inquietudes legitimas que suelen plantear diferentes
actores del sistema a propésito de estas pruebas. Resulta interesante retomarlas dado que
permiten tanto despejar interrogantes y esclarecer las potencialidades y limitaciones que las
pruebas FEPBA y TESBA presentan, como distinguirlas de las evaluaciones de aula, mds fre-
cuentes y conocidas por todos los integrantes de la comunidad educativa.

SEs justo y adecuado tomar la misma prueba a todos los alumnos?

Tal como se menciond, las evaluaciones de aula y de sistema tienen finalidades bien distintas.
Una prueba de aula debe considerar los diferentes puntos de partida y las heterogeneidades
de los alumnos en el contexto que se aplica, tiene que poder dar cuenta de trayectorias y
procesos y evaluar aquello que fue ensefado. Asimismo, debe generar una retroalimentacién
inmediata al docente, de forma que permita pensar estrategias de intervenciones acordes a las
problemdticas detectadas. Brinda también informacién al alumno sobre su propio proceso
de aprendizaje, favoreciendo la autorregulacién. En cambio, una prueba de sistema ofre-
ce informacién a nivel general para observar en qué medida se estdn favoreciendo algunos
aprendizajes. Devuelve informacién al sistema sobre la marcha de si mismo, especificamente
en relacién con algunos aprendizajes que pueden ser evaluados a partir del tipo de instrumen-
tos que se utilizan.

s Qué sentido tiene tomar una prueba que no hizo el docente del aula?

La evaluacién de aula ofrece informacién sobre la labor educativa que se realiza cotidianamen-
te y estd destinada a ser compartida con los alumnos. En cambio, la evaluacién de sistema es
realizada por docentes que no estdn directamente relacionados con los alumnos que rinden la
prueba. El armado de la prueba cumple con una serie de procedimientos técnicos para garan-
tizar el correcto procesamiento estadistico de la informacién. Para eso, se evalda a partir de la
construccién de criterios comunes para todo el sistema con el objeto de detectar diferencias
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cuantitativas y cualitativas. De este modo, la prueba constituye una herramienta para evaluar
en qué medida algunas de las oportunidades de aprendizaje que senala el Diseno Curricular
pueden ser observadas en algunos logros de los alumnos.

;Por qué no se puede mostrar toda la prueba?

Las evaluaciones se proponen reunir informacién significativa que resulte comparable afo
tras afio. Para asegurar la fiabilidad de las comparaciones es necesario mantener un conjunto
de consignas que aseguren que las tareas que se estdn evaluando un afo y otro son las mismas.
De difundirse las evaluaciones en su totalidad, se perderia la posibilidad de comparar los re-
sultados a lo largo del tiempo, en funcién de los mismos criterios y grados de dificultad. Por
este motivo, las pruebas no pueden verse de manera completa. En cada informe pedagégico
se muestran algunas actividades que las evaluaciones incluyeron y que no se volverdn a tomar.

;Los items se prueban antes de la evaluacion?

Dado que la construccién de pruebas de sistema sigue procedimientos rigurosos para garan-
tizar la validez de los instrumentos, los items deben ser “piloteados”, es decir, probados con
un conjunto numeroso de estudiantes, antes de disponer su inclusién en una prueba. Este
pilotaje cumple la finalidad de asegurar que efectivamente se relevan los aprendizajes previs-
tos y que los items presentan la dificultad estimada.

;Por qué se toman preguntas de opcion miltiple?

La prueba de sistema implica recoger una gran cantidad de informacién en una sola toma
en todas las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires. Por este motivo, la mayoria de los items
son “cerrados” y en menor medida se incluyen items “abiertos” o de respuesta construida
(consignas que requieren que los alumnos redacten la respuesta). Los “cerrados” son mayo-
ritariamente de opcién multiple, en los que los alumnos deben elegir solo una respuesta de
un conjunto de cuatro posibilidades, aunque también se incluyen algunos del tipo “verdade-
ro-falso” o “adecuado-inadecuado”, en los que los estudiantes califican afirmaciones con estas
categorias.

En funcién de las caracteristicas de la prueba, los items de opcién multiple permiten abarcar
muchos y diversos contenidos en poco tiempo y agilizan los procedimientos de correccién a
la vez que el procesamiento de la informacién obtenida. Resguardar la confiabilidad requiere
asegurar una administracién homogénea y eficaz a la poblacién estudiantil, a la vez que ga-
rantizar criterios uniformes para la correccién.

;Por qué es importante participar?

Para interpretar adecuadamente la informacién, es necesario considerar la tasa de participa-
cién de los alumnos en el operativo. A fin de que los datos obtenidos sean confiables a nivel
institucional, resulta fundamental establecer compromisos con el dispositivo de evaluacién,
de manera tal que se asegure la participacién de los estudiantes y se aliente su motivacién y
disposicién para resolver las actividades con la mayor dedicacién y esfuerzo.
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;Resulta necesario preparar a los alumnos para estas evaluaciones?

Las pruebas plantean a los estudiantes situaciones y actividades correspondientes a los con-
tenidos que el marco curricular establece para cada nivel. No se requiere una preparacién
previa, mds alld del trabajo cotidiano que cada docente realiza con sus alumnos. No es necesa-
rio ni recomendable que los estudiantes se ejerciten en la resolucién regular de cuestionarios
o problemas similares a la prueba para rendirla bien.

Respecto del formato de las preguntas, que presenta diferencias con la modalidad usual de
evaluacién en aula, se sugiere, principalmente, conversar con los alumnos acerca de la prue-
ba y sus caracteristicas para que no les resulte extrana a la hora de resolverla. Se recomienda
trabajar con los estudiantes las consignas de ejemplo contenidas en los materiales de sensibili-
zacién disponibles en la pagina web de la UEICEE.® En ellos se proponen algunas actividades
semejantes a las que se plantean en las evaluaciones y se explican los modos de marcar las
respuestas en las pruebas.

s Como pueden usarse los resultados?

Dado que estas pruebas no tienen como objetivo evaluar a los alumnos individualmente ni
lo aprendido en un afio en particular, los resultados de las evaluaciones brindan informacién
para repensar la ensefianza en cada nivel (educacién primaria y educacién secundaria) en una
perspectiva amplia de trayectoria escolar. En este sentido, al mostrar el “punto de llegada” de
los alumnos con respecto a lo evaluado, posibilitan identificar, por un lado, algunos apren-
dizajes logrados por la mayoria de los estudiantes, y por otro, ofrecen pistas para reflexionar
acerca de qué oportunidades de ensefianza serfa necesario incrementar a lo largo del recorrido
educativo de los estudiantes en la Ciudad de Buenos Aires.

Si bien los resultados que se obtienen constituyen un indicador significativo del aprendizaje lo-
grado por los alumnos en dreas fundamentales del curriculum desde una perspectiva de sistema,
la calidad educativa no puede inferirse a partir de una tnica medicién. Por lo tanto, las pruebas
no estdn disenadas ni pueden utilizarse para realizar juicios de valor respecto de la calidad de las
instituciones ni de sus docentes. En el mismo sentido, los resultados no pueden ni deben emplear-
se para definir certificacién ni acreditacién, realizar ordenamientos de alumnos o instituciones,
establecer incentivos o promover tipo alguno de rendicién de cuentas por docente o escuela.

¢ DPara FEPBA, se sugiere ver:

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcabal/files/fepba 2018 informacion para el equipo directivo.pdf

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/fepba 2018 informacion para el equipo docente 2.pdf

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/fepba 2018 material para alumnos.pdf

Para TESBA, se sugiere visitar los siguientes enlaces:

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/tesba-pisa 2018 informacion para el equipo directivo.pdf

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/tesba-pisa 2018 informacion para el equipo docente 0.pdf

www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/tesba-pisa 2018 material para estudiantes 0.pdf
[Consulta: 4/7/2018.]
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;Quiénes acceden a los resultados?

El tipo de informacién que se brinda sobre las pruebas FEPBA y TESBA es diferente segiin
la injerencia y responsabilidad de cada actor en el sistema educativo. Los resultados de las
evaluaciones se comunican en términos de desempefios jurisdiccionales al conjunto del Mi-
nisterio, al sistema y a toda la comunidad educativa. Adicionalmente, se informan resultados
distritales y por institucidn a las dreas de gestién y direcciones involucradas. Los equipos de
supervisiéon acceden a los resultados generales, distritales e institucionales de su dmbito de
accién. Los equipos directivos institucionales reciben los resultados que corresponden a su
escuela y distrito, ademds de los generales de la Ciudad de Buenos Aires.

;Por qué se recoge otra informacion que no se vincula de manera directa

con las dreas evaluadas?

La prueba incluye cuestionarios complementarios cuyo objetivo es relevar factores intraes-
colares y extraescolares que permiten contextualizar los resultados de los aprendizajes. Se
aplican a los alumnos evaluados, a sus docentes y a los directivos de las escuelas. Incluyen pre-
guntas cerradas que buscan indagar sobre los aspectos escolares y materiales predominantes
en la tarea cotidiana y sobre factores relacionados con el contexto socioeconémico y cultural
de los estudiantes.

La informacién obtenida a partir de estos cuestionarios permite poner en relacién los resulta-
dos alcanzados con las condiciones en que se desarrolla la ensefianza en cada establecimiento,
formular hipétesis, definir intervenciones ajustadas a las realidades institucionales y desarro-
llar diferentes proyectos jurisdiccionales de mejora.
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2. Evaluacion TESBA

)
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2.1. Lengua y Literatura

2.1.1. {Qué evalua esta prueba?

La prueba TESBA evalta logros de aprendizaje de los estudiantes relacionados con las pricticas
lectoras” en funcién de lo establecido en el marco curricular. Esta evaluacién permite disponer
de informacién sobre los aprendizajes alcanzados al cierre del ciclo bdsico. Para la interpretacién
de los resultados es necesario tener en cuenta esta consideracién dado que la prueba no busca
indagar sobre aprendizajes de contenidos especificos del 3° afio, sino sobre algunas cuestiones
que hacen a la formacién del lector durante los primeros afos de la secundaria.

Si bien el marco curricular propone abordar la lectura como préctica social, esta evaluacién,
por sus caracteristicas, indaga sobre ciertas estrategias de lectura que se ponen de manifiesto
a partir de situaciones de trabajo individual, por lo que los datos que ofrece TESBA necesa-
riamente deben complementarse con otras miradas sobre los aprendizajes en el aula. De este
modo, TESBA recaba informacién sobre el trabajo individual del alumno frente a un texto,
pero no indaga sobre su participacién como miembro de una comunidad de lectores; evalta
estrategias de lectura frente a diversos textos que se leen por primera vez, pero no frente a
materiales que fueron analizados con anticipacién y discutidos colectivamente. En sintesis,
TESBA busca ofrecer informacién valiosa sobre cuestiones que hacen a la lectura individual
de textos desconocidos. Otros aprendizajes contemplados en el curriculum requieren ser ana-
lizados en el marco del trabajo en aula y mediante dispositivos diferentes.

Para evaluar estas estrategias de lectura, la prueba presenta a los alumnos diversidad de textos
y propone diferentes tipos de consignas para resolver a partir de su lectura. En acuerdo con
el Disefio Curricular, los textos de la prueba contemplan las pricticas del lenguaje en rela-

7 Por el tipo de instrumento que se utiliza (se trata de una prueba de resolucién escrita e individual que los estudiantes

deben realizar en un tiempo acotado), no se incluye la evaluacién de pricticas de escritura ni de oralidad.
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cién con la literatura y las préicticas del lenguaje en contextos de estudio. En este sentido, la
prueba estd conformada no solo por textos literarios, sino también por textos no literarios,
esto es, académicos y periodisticos que se vinculan a partir de algiin eje o tema con los textos
literarios que integran la prueba. Con el propésito de evaluar la lectura de materiales varia-
dos, en la seleccién de los textos se considera su pertenencia a géneros discursivos de diversa
frecuentacién en el aula (cuentos, biografias, noticias, entrevistas, entre otros) asi como su
extension y complejidad (en cuanto al tema, los tipos textuales, la estructura sintdctica y tex-
tual, el 1éxico y los aspectos enunciativos).

En la elaboracién de las consignas se tiene en cuenta que los estudiantes resuelvan tareas de
diversa indole y con diferentes niveles de dificultad que apuntan, por ejemplo, tanto al traba-
jo con lo dicho explicitamente como con lo implicito, con la lectura focalizada en fragmentos
o con la globalidad, con la interpretacién construida a partir de indicios sutiles o de muchos
elementos, con el distanciamiento del texto por parte del lector o la localizacién minuciosa
de informacién. Se incluyen también actividades que buscan relevar la puesta en juego de
saberes disciplinares para identificar el uso de ciertos recursos en los textos para producir
efectos. En todos los casos se busca que las tareas impliquen la relectura de los textos durante
la prueba y se destaca explicitamente a los alumnos la necesidad de esta practica.

2.1.2. Resultados de la evaluacion 2017

A continuacién se presentan los resultados de la evaluacién TESBA 2017 en términos de tareas
agrupadas segtn el grado de dificultad que tuvieron para los estudiantes de la Ciudad Buenos
Aires. Esta forma de comunicacién de los datos permite, por un lado, observar qué tipo de tareas
pueden ser resueltas por la mayor parte de los alumnos; por otro, poner de manifiesto aquellas
que les resultan mds complejas frente a la lectura individual de textos desconocidos. Estos datos
invitan a la reflexién colectiva sobre la ensefianza en el nivel, con miras a fortalecer propuestas
de aula que profundicen ciertas précticas en la formacién de los alumnos como lectores.

lareas que resultaron sencillas

Las tareas que resultaron mds sencillas de resolver para los estudiantes corresponden a textos
literarios y no literarios de menor extensién, que se expresan mediante una sintaxis simple y
que poseen un vocabulario familiar o conocido por los estudiantes.

En textos no literarios, este tipo de tareas implican:
* El reconocimiento de la idea central.

* La focalizacién de la lectura en lugares notorios del texto y el trabajo con informacién
explicita.
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En textos literarios, las tareas que resultaron sencillas para los estudiantes suponen:

* Ubicar informacién que aparece de manera literal en lugares notorios del texto o que es
redundante.

* Reconocer el narrador e identificar elementos o episodios que hacen avanzar la accién o
que son claves para la interpretacién integral del texto.

* Relacionar una imagen dada, por ejemplo una ilustracién, con un fragmento descriptivo
del relato.

Tanto en los textos literarios como en los no literarios, las tareas propuestas evidencian que los
estudiantes logran la identificacién del propésito de algunos procedimientos discursivos fre-
cuentes. Por ejemplo, en los textos no literarios, procedimientos tales como la ejemplificacién
y, en el caso de textos literarios, el uso de la puntuacién para generar un clima en el relato.

Las consignas correspondientes a este tipo de tareas tuvieron entre el 80 y el 84%, aproxima-
damente, de respuestas correctas.®

lareas que resultaron de mediana complejidad
En funcién de los porcentajes de respuestas correctas, los resultados de la prueba permitie-
ron identificar otro conjunto de tareas que implicaron un nivel de mayor complejidad para

los estudiantes.

En textos no literarios, que responden a géneros de uso frecuente en el dmbito escolar (noti-
cias periodisticas) este tipo de tareas implican:

* La localizacién de informacién que entra en competencia con otra similar.

* El reconocimiento de las relaciones de causa y consecuencia entre elementos que no
estan muy cercanos entre si.

* La identificacién de los propésitos de los textos.

* La distincién de diversas voces, incluso cuando hay pocas marcas (comillas, raya de did-
logo, verbos de decir).

8 Los porcentajes de respuestas correctas por consigna refieren a la cantidad de estudiantes que respondieron adecua-
damente cada tarea considerada de manera individual, de alli que se proporcione un rango. Por lo tanto, no deben
interpretarse como el porcentaje de alumnos que se ubica en cada grupo de desempefio. Esta aclaracién vale tanto para

las tareas que resultaron sencillas como para las de mediana complejidad y las mds dificiles.
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En textos literarios que presentan una extensién mayor, que incluyen diferentes voces dentro
del relato y en los que se hace necesario distinguir acciones principales de secundarias, las
tareas de mediana complejidad fueron aquellas que requieren:

e El reconocimiento del tema que organiza el relato.
* La identificacién de caracteristicas propias de los géneros y subgéneros.

* El reconocimiento de elementos del marco narrativo —lugar, tiempo, personajes— cuando
no resulta evidente.

* La focalizacién en datos o conceptos expresados por una voz que no es la del narrador
principal, siempre que aparezca citada y se incluyan marcas graficas.

* La distincién de episodios centrales para el desarrollo de los relatos cuando es necesario
diferenciarlos de otros episodios secundarios.

En ambos tipos de textos los alumnos pueden resolver tareas que impliquen el reconocimien-
to del significado de algunos términos o frases, a partir de la informacién suministrada por
algtn fragmento preciso.

Las consignas correspondientes a este tipo de tareas tuvieron entre el 61 y el 79% de respues-
tas correctas.

Tareas que resultaron mds dificiles

Un porcentaje menor de estudiantes pudo resolver en la prueba un tercer conjunto de tareas
que demandan una lectura mds minuciosa, asi como interpretaciones y andlisis de mayor
nivel de complejidad.

En textos no literarios, relacionados con las précticas del lenguaje en contextos de estudio, las
tareas que resultaron de mayor dificultad implican:

* Lalocalizacién de informacién que se encuentra parafraseada o mencionada por medio
de un sinénimo.

* La distincién entre informacién y opiniones que se encuentran formuladas de diversas
maneras a lo largo del texto.

e La recuperacién del sentido de una palabra o frase cuando la informacién necesaria estd
localizada en un fragmento.
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En textos literarios que presentan una extensién mayor, vocabulario menos familiar para los
estudiantes —ya sea porque son traducciones o porque no son relatos contempordneos— y re-
cursos que complejizan la narracién, los estudiantes realizan tareas que requieren:

reconocimiento de elementos o episodios que son claves para la interpretacion inte-
El to de el t d | la int t t
gral de, por ejemplo, relatos enmarcados.

La identificacién de las motivaciones de los personajes para realizar las acciones en el relato.

* La reposicion de sentidos figurados en el titulo a partir de una lectura integral del texto.

La inferencia del sentido de una palabra o frase cuando la informacién estd distribuida y
requiere, al igual que en el caso anterior, una lectura integral.

Por otra parte, tanto en los textos literarios como en los no literarios, resultaron mds dificiles
las tareas que involucran el reconocimiento de los efectos que genera un procedimiento dis-
cursivo, como por ejemplo, la inclusién de una cita textual o de una descripcién.

Las consignas correspondientes a este tipo de tareas tuvieron entre el 32 y el 60% de respues-
tas correctas.
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A continuacién se presentan tablas que resumen las tareas antes mencionadas organizadas por
tipos de texto (literarios/no literarios) e incluyen los rangos de respuesta correcta:

Textos no literarios

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta

= Reconocer la idea central.

= Focalizar la lectura en lugares notorios del
texto y trabajar con informacion explicita.

Sencillas = |dentificar el propdsito de algunos 80% a 84%

procedimientos discursivos frecuentes.

Por ejemplo, procedimientos tales como la

ejemplificacion.

= Localizar informacion que entra en
competencia con otra similar.

= Reconocer las relaciones de causay
consecuencia entre elementos que no
estan muy cercanos entre si.

= |dentificar los propositos de los textos.

= Distinguir diversas voces, incluso cuando 61% a 79%
hay pocas marcas (comillas, rayas de
didlogo, verbos de decir).

= Reconocer el significado de algunos
términos o frases, a partir de la
informacion suministrada por algun
fragmento preciso.

De mediana
complejidad

= Localizar informacion que se encuentra
parafraseada o mencionada por medio
de un sindnimo.

= |dentificar informacion y opiniones que
se encuentran formuladas de diversas
maneras a lo largo del texto.

Mas dificiles = Recuperar el sentido de una palabra o
frase cuando la informacion necesaria
esta localizada en un fragmento. 37% a 59%

= Reconocer los efectos que genera un
procedimiento discursivo, por ejemplo,
la inclusion de una cita textual o de una
descripcion.
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Textos literarios

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta

= Ubicar informacion que aparece en lugares
notorios del texto que es redundante o
literal.

= Reconocer el narrador e identificar
elementos o episodios que hacen avanzar
la accion o que son claves para la
interpretacion integral del texto.

= Relacionar una imagen dada, por ejemplo
una ilustracion, con un fragmento
descriptivo del relato.

= |dentificar el propdsito de algunos
procedimientos discursivos frecuentes.
Por ejemplo, el uso de la puntuacion para
generar un clima en el relato.

Sencillas 80% a 84%

= Reconocer el tema que organiza el relato.

= |dentificar caracteristicas propias de los
géneros y subgéneros.

= Reconocer elementos del marco narrativo
—lugar, tiempo, personajes— cuando no
resulta evidente.

= Focalizar en datos o conceptos expresados
por una voz que no es la del narrador

De mediana principal, siempre que aparezca citada y

complejidad se incluyan marcas graficas.

= Distinguir episodios centrales para el
desarrollo de los relatos cuando es
necesario distinguirlos de otros episodios
secundarios.

= Reconocer el significado de algunos
términos o frases, a partir de la
informacion suministrada por algun
fragmento preciso.

61% a 79%
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= |dentificar las motivaciones de los
personajes para realizar las acciones.

= Reponer sentidos figurados en el titulo a
partir de una lectura integral del texto.

= |nferir el sentido de una palabra o frase
cuando la informacion esta distribuida en
el texto y requiere una lectura integral.

= Reconocer elementos 0 episodios que son
claves para la interpretacion integral de,
por ejemplo, relatos enmarcados.

= Reconocer los efectos que genera un
procedimiento discursivo, como por
ejemplo, la inclusion de una cita textual o
de una descripcion.

Mas dificiles 32% a 60%

2.1.3. Algunas reflexiones didacticas a partir de los resultados
de la evaluacién

El propésito de este apartado es brindar informacién que permita, a partir de una seleccién
de ejemplos de consignas incluidas en la prueba, analizar algunas de las tareas requeridas y re-
flexionar sobre los desempenos de los estudiantes frente a cada una de ellas, tanto como ofrecer
algunas sugerencias a partir de las cuales los profesores podrian desarrollar propuestas de aula.

En primer lugar, se incluye un texto literario que formé parte de la evaluacién junto a una
serie de items de opcién multiple, otras preguntas de respuesta abierta y un anilisis de los
resultados arrojados sobre cada consigna. Luego, se ofrecen propuestas vinculadas con los
ejemplos analizados para trabajar con los estudiantes en el aula.

Analisis de algunos items que se tomaron en la evaluacién TESBA 2017
en relacién con la lectura del relato “Los amigos”, de Julio Cortazar

A continuacién se presentan y analizan ejemplos de algunas actividades de la prueba vincula-
das a la lectura del relato “Los amigos”, de Julio Cortdzar.” En relacién con esos ejemplos, se
ofrecen propuestas para trabajar con los estudiantes en el aula.

? Este texto y las preguntas asociadas a él se incluyen dentro de una prueba que tiene otros textos con sus respectivas
preguntas. Asi, los textos estdn relacionados entre si, muestran un camino de lectura, pues se trata de presentar reco-
rridos lectores y no un listado de textos desconectados. Por ejemplo, en algunos casos se lee un cuento de autor, una

resefia o recomendacioén literaria de su obra, una entrevista a ese escritor, su biografia, etc.
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Los amigos

En ese juego todo tenia que andar rapido. Cuando
T , el Numero Uno decidié que habia que liquidar a
HIPODROMO DE [ e A, w-» Romero y que el Numero Tres se encargaria del
SAN ISIDRO g & A trabajo, Beltran recibio la informacion pocos minutos
: : mas tarde. Tranquilo pero sin perder un instante,
salio del café de Corrientes y Libertad y se metio en
un taxi. Mientras se bafaba en su departamento,
escuchando el noticioso, se acordo de que habia
visto por ultima vez a Romero en San Isidro, un dia
de mala suerte en las carreras. En ese entonces
Romero era un tal Romero, y €l un tal Beltran; buenos amigos antes de que la vida los metiera
por caminos tan distintos. Sonrid casi sin ganas, pensando en la cara que pondria Romero al
encontrarselo de nuevo, pero la cara de Romero no tenia ninguna importancia y en cambio
habia que pensar despacio en la cuestion del café y del auto. Era curioso que al Niumero
Uno se le hubiera ocurrido hacer matar a Romero en el café de Cochabamba y Piedras, y a
esa hora; quiza, si habia que creer en ciertas informaciones, el Numero Uno ya estaba un
poco viejo. De todos modos la torpeza de la orden le daba una ventaja: podia sacar el auto
del garaje, estacionarlo con el motor en marcha por el lado de Cochabamba, y quedarse
esperando a que Romero llegara como siempre a encontrarse con los amigos a eso de las
siete de la tarde. Si todo salia bien evitaria que Romero entrase en el cafe, y al mismo tiempo
que los del café vieran o sospecharan su intervencion. Era cosa de suerte y de calculo, un
simple gesto (que Romero no dejaria de ver, porque era un lince), y saber meterse en el
trafico y pegar la vuelta a toda maquina. Si los dos hacian las cosas como era debido —y
Beltran estaba tan seguro de Romero como de él mismo— todo quedaria despachado en un
momento. Volvio a sonreir pensando en la cara del Numero Uno cuando mas tarde, bastante
mas tarde, lo llamara desde algun teléfono publico para informarle de lo sucedido.

Vistiéndose despacio, acabd el atado de cigarrillos y se miré un momento al espejo. Después
saco otro atado del cajon, y antes de apagar las luces comprob6 que todo estaba en orden.
Los gallegos del garaje le tenian el Ford como una seda. Bajé por Chacabuco, despacio, y
a las siete menos diez se estaciond a unos metros de la puerta del café, después de dar
dos vueltas a la manzana esperando que un camion de reparto le dejara el sitio. Desde
donde estaba era imposible que los del café lo vieran. De cuando en cuando apretaba un
poco el acelerador para mantener el motor caliente; no queria fumar, pero sentia la boca
seca y le daba rabia.

A las siete menos cinco vio venir a Romero por la vereda de enfrente; lo reconocio en
seguida por el chambergo gris y el saco cruzado. Con una ojeada a la vitrina del cafe,
calculd lo que tardaria en cruzar la calle y llegar hasta ahi. Pero a Romero no podia pasarle
nada a tanta distancia del café, era preferible dejarlo que cruzara la calle y subiera a la
vereda. Exactamente en ese momento, Beltran puso el coche en marcha y saco el brazo
por la ventanilla. Tal como habia previsto, Romero lo vio y se detuvo sorprendido. La primera
bala le dio entre los ojos, despues Beltran tirdo al monton que se derrumbaba. El Ford salio
en diagonal, adelantandose limpio a un tranvia, y dio la vuelta por Tacuari. Manejando sin
apuro, el Numero Tres penso que la ultima visién de Romero habia sido la de un tal Beltran,
un amigo del hipédromo en otros tiempos.

Julio Cortazar (1956) “Los amigos; en Final del juego. Buenos Aires, Alfaguara.
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La siguiente consigna apunta a que el estudiante identifique la focalizacién del narrador en el
cuento “Los amigos”, de Julio Cortdzar.

¢En qué personaje pone el foco el narrador?

a) BROMEro. .. |:|1
o) I NN (V] 4 T=T (o T U o To TP |:|2
C)  NUMEro DOS. ....oeeiiiiiiiiiieee e |:|3
d) Beltran. ... |:|4

El alumno, por un lado, debe reconocer la relacién entre los nombres de los personajes y el
modo de llamarlos —con niimeros— en la organizacién que aparece en el cuento. Beltrdn, a
quien se lo identifica con el nombre de Numero Tres, recibe la orden de asesinar a Romero.
También tiene que reconocer que los hechos estdn narrados desde la perspectiva de Beltrdn
y que a lo largo de todo el relato se accede solo al punto de vista de él. Esto se encuentra en
las siguientes frases del cuento: “Tranquilo pero sin perder un instante, sali6...”; “Volvié
a sonreir pensando...”; “...antes de apagar las luces comprob6 que todo estaba en orden”;
“Manejando sin apuro, el Namero Tres pensé que la dltima visién de Romero...”.

La opcién correcta, Beltrdn, fue elegida por un 47% de estudiantes, lo cual indica que se
traté de una consigna de alta dificultad. La opcién a) fue elegida por el 32% de estudiantes
y refiere a Romero, el otro personaje nombrado con apellido en el texto y figura antagonista
de Beltrdn. Esto puede haber resultado confuso para la lectura, sobre todo, porque se trata
de un cuento que nombra a sus personajes por momentos con NUMeEros y por momentos por
sus apellidos. De hecho, los distractores b) y ¢), que son niimeros, fueron elegidos por un
ndmero menor de estudiantes (12% y 4% respectivamente). Es importante destacar que esta
consigna tuvo un porcentaje bajo de omisién 2%, lo cual puede deberse a que el item propo-
ne una tarea que apela a saberes disciplinares tal vez conocidos por los estudiantes: la figura
del narrador, un aspecto al que se suele dedicar mucho espacio de reflexién en las aulas. Sin
embargo, la nocién de focalizacién es un concepto mds complejo que involucra distinguir
claramente la voz del narrador de la mirada que se construye y su cercania/lejania con respec-
to a determinados personajes cuando se narran acontecimientos, se transmiten pensamientos
propios y ajenos, etc.

En esta consigna se busca que el alumno reconozca las caracteristicas de un personaje de “Los
amigos”. En este caso, ademds, se trata del personaje en que se focaliza la narracién.
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Segun los detalles que ofrece el relato, { como describirias a Beltran?

a) Pesimista. ..., |:|1
b) Calculador. .............oooviiiiii |:|2
(o) TR V0 01153 (1= o PP |:|3
o ) T 11 [ ¢ 0T o J |:|4

El alumno debe escoger, entre las opciones de respuesta, el adjetivo que caracteriza a Bel-
tran. En principio, es necesario reconocer, al igual que en la consigna anterior, que Beltrdn
y Namero Tres son dos modos de referirse al mismo personaje. Esta es una cuestién de refe-
rencia clave a la hora de volver al relato para caracterizar al personaje. En este sentido, para
resolver la consigna, el alumno debe relevar las zonas del texto en que se describen y narran
las especulaciones de Beltrdn respecto del modo de llevar a cabo la misién encomendada y la
organizacién minuciosa y calculada de las acciones a desarrollar. El narrador deja ver lo que
este personaje piensa y tiene en cuenta (“habia que pensar despacio en la cuestién del café y
del auto”, “Era cosa de suerte y de cilculo”, “comprobé que todo estaba en orden”). A partir
de este relevo, se puede generalizar y caracterizar como “calculador” al personaje.

La opcién correcta (b) fue elegida por un 78% de estudiantes, lo cual indica que se trat6 de
una consigna de baja dificultad. Por un lado, la omisién fue baja (2%) y por otro, las demds
opciones (a, ¢ y d) representaron en los tres casos porcentajes menores al 7%, lo cual nos
sefala que los lectores de 3° afo reconocen en el cuento que, por cémo estd caracterizado,
Beltrdn es calculador, en el sentido de que sus acciones estdn perfectamente planificadas. En
“Los amigos”, al estar el foco puesto en Beltrdn, es posible obtener rasgos mds detallados so-
bre este personaje, incluso por medio de sus acciones y, concretamente, de la planificacién de
su tarea COMo asesino por encargo.

La consigna que sigue complementa a la anterior dado que, en este caso, el alumno debe
reconocer las caracteristicas del personaje de Romero, a quien Beltrdn debe asesinar. De esta
manera, se apunta a que durante la lectura, el alumno vaya identificando y caracterizando los
personajes del relato y, a la vez, reconociendo en qué personaje estd focalizado el relato.
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Segun las informaciones que ofrece el relato, ;como describirias a
Romero?

a) Rutinario. ..., |:|1

b)  NErviosO. ...cooovviiiiiiiie |:|2

C)  CUIMOSO. oiiiiiiiieiiiee et e e |:|3

o ) 1= 1T (o SO |:|4

El narrador presenta a Romero a través de lo que Beltrdn recuerda de él, un recuerdo que a
su vez en el relato se presenta mediado por la voz del narrador. El alumno debe relevar, en-
tonces, las zonas en que se dan estas referencias (“...esperando a que Romero llegara como
siempre...”; “Si los dos hacian las cosas como era debido, —y Beltrdn estaba tan seguro de

bl

Romero como de él mismo—...”; “Tal como lo habia previsto, Romero...”). Debe relacionar
estas afirmaciones con la caracteristica “rutinario”, una caracterizacién que se confirma al fi-
nal del relato y que es fundamental para el desenlace del texto: el cumplimiento de la misién
de Beltrdn. En definitiva, esta caracterizacién también se desprende de una lectura integral

del relato, la cual permite volver sobre los rasgos de las dos figuras centrales del cuento.

De acuerdo a los resultados de la prueba, la opcién correcta, “Rutinario”, fue elegida por el
67% de estudiantes. A pesar de que en esta consigna, al igual que en la anterior, se apunta a
identificar las caracteristicas de los personajes, la complejidad resulté mayor. El porcentaje
de omisidn de la respuesta también se incrementa respecto del {tem anterior. Estos datos po-
p p p
drian estar reflejando que identificar las caracteristicas de Romero es una tarea mas compleja,
) q plej
ya que dicho personaje es presentado en el relato de manera indirecta, a través del recuerdo
de Beltran.

Dentro de las opciones incorrectas, la opcién d) fue elegida por un 13% de los estudiantes,
un porcentaje mayor respecto de las otras dos opciones, que fueron elegidas por menos del
7% de los estudiantes. Esta diferencia podria estar indicando que la caracterizacién de Rome-
ro se confunde con la de Beltrdn, quien es el personaje que puede considerarse traidor en la
historia. En este sentido, la distincién entre Beltrdn y el recuerdo que dicho personaje tiene
de Romero pareceria no realizarse. Ademds, la temdtica del cuento, la traicién, puede funcio-
nar como un aspecto que incide en la eleccién de esta respuesta. Las otras dos opciones, que
obtuvieron porcentajes mds bajos, se relacionan con caracteristicas que no se le atribuyen a
Romero. “Nervioso” se puede desprender de la caracterizacién que se hace de Beltran en el
momento en que estd por cometer el asesinato. “Curioso”, por otro lado, se relaciona con la
orden que recibe Beltrdn para matar a Romero.
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A diferencia de los items anteriores, que apuntan a poner foco en el narrador y en las ca-
racteristicas de algunos personajes del relato, en este caso la siguiente consigna busca que el

alumno reconozca el tema que organiza las acciones del relato.

¢ Con cual de estas tematicas podés vincular el cuento leido?

a) LaambiCion. .......cccvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e |:|1
b) Latraicion. ... |:|2
C) Lafrustracion. ......ccccoeiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee |:|3
d)  LamaldiCion. .......ccooiiiiiiiiiiieeee e ]

4

Para su resolucién el alumno debe identificar una de las temdticas del texto, que no estd pre-
sentada explicitamente. Para ello debe reconocer una serie de indicios que dan cuenta de la
antigua amistad entre Romero y Beltrdn (“buenos amigos antes de que la vida los metiera en
caminos tan distintos”, “la Gltima visién de Romero habia sido la de un tal Beltrdn, un amigo
del hipédromo en otros tiempos”, “Romero lo vio y se detuvo sorprendido. La primera bala
le dio entre los 0jos”) y reconocer entonces que el asesinato de Romero en manos de Beltrdn
supone una traicién hacia un viejo amigo. Ademds de relevar estas pistas, para poder recono-
cer el tema, el estudiante puede apoyarse en una interpretacién de la paradoja encerrada en
el titulo. La dificultad del item reside en que la traicién no se enuncia de manera explicita,
por lo que su identificacién como una temdtica de relevancia en el relato supone una lectura
e interpretacién integral.

De hecho, la opcién correcta fue elegida por el 61% de los estudiantes, lo cual da cuenta de
que se trata de una tarea de cierta dificultad. Entre las opciones incorrectas, la que fue elegida
por un mayor grupo de estudiantes (23%) es la opcién a), “La ambicién”. Puede pensarse que
esto ocurre, por un lado, por una asociacién con el juego de apuestas del hipédromo, que se
encuentra mencionado desde el comienzo y presente a lo largo del relato. Las otras dos opcio-
nes, “La frustracién” y “La maldicién”, fueron elegidas por menos del 8% de los estudiantes.

En esta consigna, el alumno debe reconocer episodios del relato que hacen avanzar la accién
que son claves para la interpretacién integral del texto.
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¢Cual de los siguientes hechos garantiza el éxito de la misiéon que tiene
que realizar Beltran?

a) Que Romero era un tal Romero,
yéluntal Beltran. .......cccoooeeiiiiiiiiiicceee e, []

1
b) Que habia visto por ultima vez

a Romeroundiade malasuerte. ......cccooeveveeeenn... |:|2

¢) Que Romero llegara como siempre

a encontrarse con los amigos. .............cccccevueeen. |:|3

d) Que Romero no dejaria de ver,

porque era un liNCe. .........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiee e, |:|4

A partir de la lectura completa del cuento, y especialmente del pdrrafo en que se menciona el
plan de Beltrdn, se debe reconocer cudl de las cuestiones que se enuncian como opciones de
respuesta garantiza el éxito de la misién. Es preciso identificar que el hecho de que Romero
llegue como siempre a encontrarse con los amigos es lo que posibilita la exactitud del plan:
horario, ubicacién y reaccién de Beltran.

La opcién correcta (c) fue elegida por alrededor del 50% de los estudiantes, mientras que
las opciones incorrectas obtuvieron alrededor del 15% cada una. En los tres casos se retoma
la relacidn entre los personajes. Si bien ese hecho es eje del relato —se retoma en el titulo, se
presenta como paradoja—, no se relaciona con el éxito de la misién. La opcién a) remite a la
época en que Beltrdn y Romero no se conocian, es decir, no se relaciona con el momento en
que transcurre el relato. La opcién b) alude a la dltima vez que se vieron los dos personajes.
La opcién d) tiene que ver con una caracteristica de Romero, que destaca el hecho de que
este personaje llegaria a ver todo movimiento y que podria vincularse con la sorpresa que le
causaria reconocer a Beltrdn como su asesino.

Por otra parte, este item puede relacionarse con uno de los aspectos que se propone en un
ftem anterior respecto de Romero (que era rutinario). Es esta la caracteristica que garantiza
el éxito de la misién.

En la consigna que sigue se espera que el alumno pueda relacionar el final del relato con di-
ferentes frases del texto.
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Releé el final del relato e indica con qué otra frase del cuento se relaciona:

a) “Habia visto por ultima vez a Romero (...)

un dia de mala suerte en las carreras”. .............. |:|1

b) “De todos modos la torpeza de la orden
le daba una ventaja”. ........cccccoiiiiiiii |:|2

c) "Pensando en la cara del Numero Uno cuando
(...) lo llamara desde algun teléfono”. .................... D3

d) “Habia que pensar despacio en
la cuestion del café y del auto”. ..........occcciiiieeeenn. |:|4

En este caso, el alumno debe relacionar la tltima oracién del texto —...pensé que la dltima

visién de Romero habia sido la de un tal Beltrdn, un amigo del hipédromo en otros tiem-
pos’— con la frase “habia visto por dltima vez a Romero (...) un dia de mala suerte en las
carreras’. Debe reconocer la recurrencia, en ambas frases, de la cuestién del lugar en que se
habia desarrollado, en otras épocas, la amistad entre los personajes.

La dificultad del item reside en que la recurrencia de la informacién no se da con las mismas
palabras y, entonces, se torna necesario realizar una inferencia: la de reconocer que “las ca-
rreras/San Isidro” e “hipédromo” hacen referencia al mismo lugar. Para hacerla, el alumno
puede apoyarse en las menciones a este lugar que estdn distribuidas a lo largo del relato tanto
como en un elemento del paratexto: la imagen que acompana el relato.

La opcién correcta, “Habia visto por ultima vez a Romero (...) un dia de mala suerte en las
carreras’, fue elegida por el 52% de los estudiantes. El porcentaje de eleccién es menor en re-
lacién con otros {tems, y presenta una omisién mayor (cerca del 10%), lo que permite pensar
que la relacién entre citas textuales y un fragmento especifico del texto, el final en este caso,
resulté una tarea de mayor dificultad.

Dentro de las opciones incorrectas, la que obtuvo un mayor porcentaje de respuestas (18%)
fue la opcién d), “Habia que pensar despacio en la cuestién del café y del auto”. Estos datos
pueden estar indicando que se establece una relacién entre el café y el auto, dado que, a lo
largo del tltimo parrafo se hace referencia al café y al coche, el Ford, que estaba manejando
Beltrdn. En este sentido, puede pensarse que la conexién que se establece se relaciona con
elementos explicitos que aparecen en el texto.
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Ademds de items de opcién multiple, la prueba incluye algunas consignas abiertas, que re-
quieren que los estudiantes desarrollen una respuesta breve. En estos casos, en la correccién!®
solo se tiene en cuenta la lectura y las posibilidades de interpretacién del texto. Por tal razén,
para aceptar una respuesta como vélida no se consideran los errores relativos a la normativa
ni a la construccién sintdctica de la respuesta. Si bien en el trabajo de aula el abordaje de las
practicas de lectura y de escritura estd presente de manera conjunta, TESBA es una prueba
que evalda exclusivamente contenidos relacionados con la lectura, por lo que resulta técnica-
mente inadecuado considerar aspectos de la escritura para valorar la resolucién de un item.

A continuacién se muestran dos ejemplos de los items abiertos evaluados sobre el relato
“Los amigos”.

Teniendo en cuenta el vinculo entre los dos personajes y la misién que
cumple Beltran, ¢ por qué el cuento se llama “Los amigos”? Proponé dos
respuestas distintas.

10 Para el caso de los items abiertos, la correccidn se realiza de manera muestral (tomando una muestra del total de las

respuestas producidas por los estudiantes).
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En este caso, los alumnos deben reponer los sentidos posibles del titulo a partir de una lec-
tura integral del cuento. Una de las respuestas esperables —la mds explicita— es que el cuento
se llama asi porque Beltrdn y Romero fueron amigos en otra época. La otra —también rela-
tivamente explicita en el texto— es que el lugar y el momento del asesinato es un encuentro
de Romero con sus amigos. La tercera —implicita— refiere a la traicién que comete Beltrdn al
asesinar a un antiguo amigo. En la consigna se solicitan dos respuestas para poder relevar los
distintos niveles de interpretacién del cuento.

Alrededor del 16% de los alumnos completaron la consigna con dos respuestas que se con-
sideraron correctas, es decir, propusieron dos de los sentidos esperados para el titulo. En los
siguientes ejemplos, que fueron considerados correctos, aparece como respuesta, por un lado,
aquella que retoma el sentido explicito del titulo: que Romero y Beltrdn fueron amigos en
otra época. Ademds, incluyen un sentido implicito, en estos casos, la referencia a la traicién
por parte de Beltrdn.

Teniendo en cuenta el vinculo entre los dos personajes y la misién que

cumple Beltran, ;por qué el cuento se llama “Los amigos”? Proponé dos

respuestas distintas. _

1. gu cuGNTe SE Libme 'vor mwiges”  PoRAVE BELIRAN Y RomeRo,
Cotnpe Cortlmn Ew Las ompstar, ERAN RVENCS mwigofi

251 (UENTE SE e Mios pigess o BOE REutAN TRAiciona

Wit Lore Rahe . L LoTCr

il

Teniendo en cuenta el vinculo entre los dos personajes y la misién
cumple Beltran, g por qué el cuento se llama “Los amigos”?
respuestas distintas.

11 H‘ 1 ’ ':L el 'H-M: i

i
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Alrededor del 24% de los alumnos resolvieron la consigna colocando solo uno de los sentidos
esperados para el titulo del relato. En el siguiente ejemplo se relaciona el titulo con la amistad
que Beltrdn y Romero tuvieron en el pasado.

La respuesta que se incluye a continuacién hace referencia a la ironfa que vincularia el titulo
con el tema del cuento.
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Si se tienen en cuenta las respuestas correctas como las parcialmente correctas, se observa que
al menos el 40% de los estudiantes logra reconocer uno de los sentidos esperados del titulo.
Las respuestas consideradas incorrectas asocian, en general, el titulo del cuento a que, por
ejemplo, Romero y Beltrdn son amigos en la actualidad del relato o que ambos forman par-
te de la misma misién. Este tipo de respuestas constituye un 8% del total de las respuestas
sobre esta consigna, un porcentaje minimo teniendo en cuenta los resultados comentados
anteriormente.

Teniendo en cuenta el vinculo entre los dos personajes y la misién que
cumple Beltran, ;por qué el cuento se llama “Los amigos”? Proponé dos

respuestas distintas.

1 Yp Qe S Newmn Ercroue Ben g Teres tusiac

LoSog, en Comnin

9. 5 = \ Afiév\ &
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La siguiente consigna apunta a que el alumno reconozca el sentido que se otorga a una pala-
bra en un tramo especifico del texto, a partir de una lectura integral del relato.

¢A qué se refiere el narrador con “juego” en la primera frase del relato?

En esta consigna, el alumno debe interpretar que la palabra “juego” que menciona el na-
rrador al comienzo del relato: “En ese juego todo tenia que andar rdpido”, es la misién que
Beltrdn debe cumplir y que aparece en el inicio: el asesinato de Romero, solicitado por el
Numero Uno a Beltrdn. La rapidez con que se debe efectuar es parte del requisito de la mi-
sién encomendada. Se espera también que, como parte de la tarea de lectura, el estudiante
distinga el uso de la palabra “juego” en esta oracién en particular y no lo asocie con el “juego”
del hipédromo (las apuestas y los caballos) que ocupa un lugar importante en el relato.

Alrededor del 35% de los estudiantes completaron esta tarea de acuerdo a lo esperado. Las
siguientes imdgenes corresponden a ejemplos de respuestas consideradas correctas.
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¢ A qué se refiere el narrador con “juego” en la primera frase del relato?
Con " ywequ’, el novrador se vegiere o \ov consgiration

que fe Yol k0. Pord, MOWAL o wn indwiduo.

Es un jueso de gobvoy con log carrena o, \ag QU Ofiften
Los EQY‘ID‘HNQI

¢A qué se refiere el narrador con “juego” en la primera frase del relato?

WL&_MM_F_%&_L_

Romme

Las respuestas que fueron consideradas incorrectas asocian la palabra “juego” al otro sentido
que aparece a lo largo del texto (“carrera de caballos”), pero que no se relaciona con el uso
especifico que el narrador hace en la primera frase. Este tipo de respuestas constituyen un
19% del total sobre esta consigna. A continuacién se muestran algunos ejemplos.

LA qué se refiere el narrador con “juego” en la primera frase del relato?
Oe Aefiete con Jedo” o las cadiemos do calallos

Que € G lo ave &:- o e«em!ea Que e,gcthwq {05

Q%Onaks i
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¢A qué se refiere el narrador con “juego” en la primera frase del relato?
O Oy e 4e uw.uéw/be @l monowolee wem "0’
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A lo largo de este apartado se recorrieron algunos {tems que compusieron la prueba 2017,
relacionados con la lectura de un texto literario, en este caso, el relato “Los amigos”, de Julio
Cortazar. Para cada uno de estos items se analizaron los aspectos relevados y, en el caso de la
consigna abierta, se ofrecieron ejemplos de producciones de los alumnos. A continuacién se
retoman algunos aspectos de este anilisis y se articulan con otras cuestiones contempladas en
el Diseno Curricular, para proponer un conjunto de propuestas didacticas que pueden con-
tribuir a fortalecer las précticas lectoras de los estudiantes durante su educacién secundaria.

Algunas propuestas didacticas para el aula

Las propuestas que aqui se ofrecen tienen como objetivo generar situaciones de lectura que
demanden un esfuerzo de interpretacién y reflexién intenso en los lectores. Propician el
debate en el grupo de alumnos, despiertan interrogantes, buscan promover didlogos entre
textos -del mismo o distinto género-y también desarrollar la fundamentacién de opiniones
por parte de los estudiantes. Si bien estdn estructuradas a partir de la lectura y andlisis de di-
versidad de textos, incluyen algunas sugerencias para trabajar con los estudiantes la escritura
y la oralidad dado que, tal como lo plantean los materiales curriculares de la jurisdiccién, ne-
cesariamente las diferentes pricticas deben abordarse en el aula de manera interrelacionada.
En todos los casos, las propuestas presentadas se caracterizan por la apertura mds que por el
cierre. En este sentido, son esbozos para que cada profesor organice su propio proyecto, en el
marco de la planificacién que haya planteado para la materia.

En el caso de “Seguir a un autor”, la propuesta puede presentarse como una actividad habi-
tual que hilvane varias lecturas o una secuencia diddctica que involucre distintos momentos
0 pasos para adentrarse en la obra de Julio Cortdzar. En cambio, “Escribir resefias sobre un
libro de cuentos de Cortézar” adquiere ya el formato de organizacién de proyecto, en el cual
las situaciones de lectura y escritura apuntan a confeccionar un blog literario. Por tltimo,
“Organizar un encuentro de booktubers” puede planificarse como un proyecto en si mismo
o bien plantearse como una continuidad del proyecto de resefas o de cualquier actividad,
secuencia o proyecto sobre el autor.
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¢ Seguir a un autor: Julio Cortazar

La lectura compartida de cuentos es una actividad habitual y muy frecuentada en las aulas
de Lengua y Literatura. Para enriquecer estos espacios de intercambio, es posible seguir a un
autor para ampliar y complejizar la mirada sobre su obra y observar diversas decisiones estéti-
cas en sus producciones, de modo que la lectura de cuentos no sea una prictica fragmentaria
y desconectada sino que apunte a recorrer distintas facetas de un autor. También, es posible
sistematizar algunos de los rasgos que se mantienen a lo largo de su obra, independientemen-
te del género literario, dado que seguir a un autor permite profundizar sobre su estilo, los
temas o problemdticas recurrentes en sus historias, ambientes y personajes que se reiteran, los
recursos utilizados, etc.

Para ofrecer una variedad de obras de Julio Cortdzar, se podra realizar una seleccién que tenga
en cuenta sus poemas, sus cuentos, sus obras de teatro y, eventualmente, parte de una de sus
novelas. Recomendamos aqui algunas de las producciones del autor:

 Cortdzar poeta: Salvo el crepiisculo (seleccién de poemas).

o Cortazar miscelineo: Historias de cronopios y de famas y Ultimo round.

Cortdzar dramaturgo: Los reyes.

* Cortdzar cuentista: de Bestiario: “Casa tomada”, “Bestiario”, “Omnibus” y “Carta a una
seforita en Paris”; de Todos los fuegos el fuego: “La isla al mediodia”, “La autopista del sur”
y “La senorita Cora”.

* Cortdzar novelista: de Rayuela: capitulos: 1,7, 68 y 69.

A continuacién, se presentan algunos materiales que pueden utilizarse para acompanar el
seguimiento de la obra de Julio Cortazar:

* Audiotextos: La coleccién Lecturas Grabadas, disponible en formato PDF y en audios
estd compuesta por cuentos de reconocidos escritores argentinos y latinoamericanos, y
contiene, entre otros:

= El texto de “Instrucciones para dar cuerda el reloj”:
www.educ.ar/recursos/124760/preambulo-a-las-instrucciones-para-dar-cuerda-al-re-

loj-de-julio-cortazar

= El audio de “Instrucciones para dar cuerda el reloj”:
www.educ.ar/recursos/124612/preambulo-a-las-instrucciones-para-dar-cuerda-al-re-

loj-de-julio-cortazar
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e Para acompanar la lectura de Los reyes, poema dramdtico de cinco escenas en el que el
autor recrea el mito del Minotauro, se sugiere este material en el que se aborda cémo
trabajaron los mitos Borges y Cortdzar y se incluye un fragmento de una entrevista de
Cortdzar en la que toca este tema: www.educ.ar/recursos/110742/los-mitos-en-borges-

y-€n-cortazar

* La novela Rayuela (y la seleccién de los capitulos indicados) puede ser presentada por el
docente, haciendo referencia a las dos posibilidades de lectura que se ofrecen y mostran-
do el “Tablero de direccién” que propone el autor:

o www.literaberinto.com/cortazar/ravuela.htm

= www.youtube.com/watch?v=VfvpOxc2tal

= www.lanacion.com.ar/1593372-rayuela-el-juego-de-la-vida-de-cortazar

* También puede utilizarse un micro en el que los actores Carlos Portaluppi y Ailin Salas
narran e interpretan un capitulo de la novela Rayuela: www.educ.ar/recursos/131350/

rayuela

e Cortizar interactivo. Los estudiantes pueden explorar un sitio interactivo sobre
el escritor, con datos de su vida y su obra organizados en un recorrido audiovisual:

WWW.cortazarinteractivo.encuentro. gob.ar

* Se encuentra disponible en el sitio cine.ar el cldsico documental sobre Julio Cortédzar,
realizado por Tristdn Bauer: play.cine.ar/INCAA/produccion/1464

e Serie Aventuras y relatos fantdsticos. Se trata de un micro sobre los relatos fantasticos
y los modos de construccién de la narracién en ese género en distintos autores, que
puede servir para pensar los modos de producir fantdstico que tiene Julio Cortdzar:
www.educ.ar/recursos/102900/aventuras-y-relatos-fantasticos

¢ Escribir resenas sobre un libro de cuentos de Cortazar

A continuacion se sugiere un proyecto de escritura de resefas para 3° ano de la escuela secundaria,
que se organiza a partir de los cuentos que conforman el libro Final del juego, de Julio Cortdzar e
incluye, ademds, la lectura de biografias del autor en diversos formatos (escrito o audiovisual).

No obstante, un proyecto como este podria llevarse a cabo a partir de otros libros del mismo
escritor en los que pueda relevarse tanto la diversidad genérica (cuentos realistas o fantdsti-
cos) transitada por el autor argentino, asi como también las diversas temdticas abordadas en
sus cuentos (la musica, el deporte, la cultura popular, la mitologia), que permiten apreciar la
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experimentacion llevada adelante por Cortdzar en el desarrollo de su literatura (lo absurdo y
lo légico o lo cotidiano y lo extraordinario).

Para la formacién de los estudiantes como escritores auténomos, se sugiere realizar activi-
dades que tengan destinatarios y propdsitos reales, por ese motivo, se podria organizar la
escritura de las resefias con la finalidad de ser publicadas en un blog literario escolar o formar
parte de un diario de la escuela.

Lecturas previas para escribir resenias sobre Final del juego

Como actividad previa al trabajo con las resefas y como insumo para poder desarrollar su
escritura, se sugiere proponer a los estudiantes la lectura de algunos cuentos de Cortdzar in-
cluidos en Final del juego con el objetivo de ahondar en un andlisis que posibilite observar
las caracteristicas de los cuentos. A continuacién se ofrece una seleccién de aquellos cuentos
que se consideran apropiados para lectores de 3° ano de la escuela secundaria y que, a su vez,
intenta ser representativa de los distintos subgéneros literarios (cuentos realistas y cuentos
fantasticos) que Cortdzar abarca en su obra:

“No se culpe a nadie”

* “Los venenos”

* “Una flor amarilla”

* “Los amigos”

* “Torito”

e “Después del almuerzo”
* “Axolotl”

* “Final del juego”

Leer una variedad de relatos es una oportunidad para que los estudiantes identifiquen diferentes
géneros, temdticas y construyan argumentos para poder abordar la escritura de una resena que
logre caracterizar esta obra de Cortdzar. En este sentido, resulta fundamental instalar en el aula
una verdadera comunidad de lectores en la que se comenten impresiones sobre los cuentos lei-
dos, se contrasten interpretaciones, se planteen posturas personales sobre las temdticas presentes,
se analicen fragmentos, contextos, recursos, géneros y subgéneros presentes en la obra del autor.
En el Diseno Curricular para la Nueva Escuela Secundaria uno de los objetivos de aprendizaje
propuestos para 3° ano es “Comentar oralmente obras leidas, en el marco de conversaciones,
fundamentando la propia interpretacién, relacionando distintos textos y atendiendo a las in-
terpretaciones de los otros” (p. 319).!! En este sentido, la conformacién de una comunidad de
lectores es imprescindible, asi como la intervencién del docente en los intercambios entre los
estudiantes, para realizar aportes o introducir interrogantes que permitan profundizar la inter-
pretacién y avanzar en la reflexién y evaluacién de lo leido.

11 GCABA, Ministerio de Educacidn, Direccién General de Planeamiento Educativo, Gerencia Operativa de Curricu-

lum (2015) “Lengua y Literatura’, en Disesio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires.
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Algunos aspectos en los que se podria detener la lectura para realizar comentarios grupales
son, por un lado, las temdticas que aparecen en los cuentos sugeridos como, por ejemplo, la
nifiez en “Los venenos”, la amistad en “Los amigos”, la otredad en “Axolot]”.

Otra opcién para abordar la lectura de los relatos es tomar como punto de partida el subgé-
nero literario al que pertenecen. Dentro de la seleccién propuesta se incluyen tanto cuentos
realistas como fantdsticos que permitirfan trabajar sobre las caracteristicas propias de cada
subgénero y las diferentes resoluciones que aparecen en cada uno de ellos.

A su vez, se puede conectar los cuentos incluidos en Final del juego con otras obras del autor
que se hayan leido previamente a fin de poder lograr una caracterizacién integral de la obra
de este escritor. Asi, es posible establecer relaciones, teniendo en cuenta la representacién de
la nifez, entre el cuento “Bestiario” (incluido en el libro de igual titulo) y uno de los de Final
del juego, “Los venenos”. También se puede relacionar, a partir del subgénero fantdstico, “La

isla mediodia”, de Zodos los fuegos el fuego, y “Axolotl”, de Final del juego.

A medida que se vaya realizando la lectura de los cuentos, se puede sugerir a los estudiantes
la toma de notas que les sirvan como insumos para el trabajo de escritura de la resefia. En las
anotaciones pueden registrarse sus opiniones, aspectos relevantes o llamativos de los relatos,
andlisis de los cuentos, entre otros comentarios que se realicen durante la lectura y durante
los intercambios entre lectores.

Una vez que se hayan trabajado los cuentos, se propone el trabajo con diferentes biografias de Julio
Cortdzar para establecer relaciones entre el contexto sociohistdrico de produccién de sus libros,

algunos acontecimientos importantes en la vida del autor y sus formas de pensar la realidad.

A su vez, la lectura de diferentes biografias es una oportunidad para abordar textos no literarios
con un propésito lector que se vincule con la posterior escritura de una resenia de textos literarios.

Como sugerencias para el trabajo con biografias se puede consultar:

* Videobiografia de Julio Cortdzar en Canal Encuentro:
www.youtube.com/watch?v=1MGxHwwfHFI

* Biografia de Julio Cortdzar, Canal (4): www.youtube.com/watch?v=Yzvj fbpgv0

* Biografia de Julio Cortézar publicada en el sitio escritores.org:
www.escritores.org/biografias/403-julio-cortazar

* Biografia de Julio Cortdzar publicada en el sitio cervantes.es:
www.cervantes.es/bibliotecas documentacion espanol/creadores/cortazar julio.htm
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Antes de la escritura de la resena

En los objetivos de aprendizaje del Disefio Curricular también se propone la posibilidad de
que los estudiantes expresen su “opinién sobre los textos leidos a través de la escritura de rese-
fas” (p. 319) ya que funciona como “una préctica de escritura que permite tender un puente
entre interpretacién, produccién y critica” (p. 321).12

Para la produccién de la resena se propone, en primer lugar, llevar a cabo una reflexién en
torno al problema retérico de este género a fin de tomar decisiones respecto de su escritura,
relacionadas con el registro, la seleccién del 1éxico, la informacién que se explicitard.

En este sentido y para poder llevar adelante la planificacién de la escritura, se sugiere, previa-
mente, leer y comentar diferentes resefias en clase, que servirdn para poner foco en la manera
en que se puede estructurar una resefia.

En particular, se sugiere la lectura de algunas resefias de libros de cuentos, tales como:

* Resena de E/ candelabro de plata y otros cuentos, de Abelardo Castillo, publicada en la
revista digital Imaginaria: www.imaginaria.com.ar/21/5/el-candelabro-de-plata.htm

* Resena de Cuentos de animales y otros cuentos, de Horacio Quiroga, publicada en la revis-
ta digital Imaginaria: www.imaginaria.com.ar/09/7/cuentosdeanimales.htm

En el andlisis de estos textos podrd observarse que, por lo general, las resenas incluyen en-
tre sus partes, los datos editoriales, un breve anilisis de los cuentos que integran el libro y
la opinién del autor de la resena. Es importante observar que esta tltima parte de la resefia
es un rasgo caracteristico, que lo distingue de otros géneros. Por esta razén, se recomienda
que el docente acompane la lectura de estas resenas con el objetivo de descubrir los indicios
presentes en el texto que permiten diferenciar entre las zonas en la que predomina la infor-
macién, de aquellas que aparece la opinién del autor. En este sentido, es interesante ofrecer
un repertorio de resefas en las que se pueda observar distintos entramados entre las partes
argumentativas y las informativas, para que posteriormente los estudiantes puedan tomar
decisiones de este tipo en sus propias producciones.

También es fundamental tener en cuenta que considerar las pricticas de lectura y escritura
como practicas socioculturales implica poner en primer plano el contexto en que se lee y
escribe. Es decir, es necesario contemplar, por un lado, las condiciones de produccién y los
modos de circulacién del material tanto en las resefias leidas como en las resefias que se van
a producir. En otras palabras, es importante propiciar con los estudiantes la reflexién acerca
de para qué se lee o escribe, para quién y desde qué punto de vista.

12 GCABA, Ministerio de Educacidn, Direccién General de Planeamiento Educativo, Gerencia Operativa de Curricu-

lum, (2015) “Lengua y Literatura”, en Diserio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires.
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Para escribir la resena

Al proponer que la resena sea publicada en un blog literario escolar, se hace énfasis en un
determinado destinatario que no es exactamente el mismo que los estudiantes encontraron
en las resefas leidas para conocer el género. Por eso, serd importante hacer, previamente,
hipétesis acerca de las caracteristicas de los posibles lectores de blogs literarios escolares, es
decir, lectores adolescentes que comparten el interés por la literatura. En este sentido, el do-
cente podrd intervenir para acompanar a los estudiantes en la caracterizacién del destinatario,
ayudando a advertir, entre otras cosas, que este lector buscard en las resefas el andlisis literario
de la obra comentada tanto como su valoracién. Al orientar la escritura de la resefia, también
podra destacar la importancia de distinguir las zonas en las que predomina la informacién
sobre el texto reseniado, de aquellas en las que se presenta la opinién del autor de la resefa.

Asimismo, para definir la voz de la resefia serd necesario tener en cuenta la persona gramatical
(primera persona singular, primera persona plural o tercera persona singular) que se utilizara,
en funcién de los efectos que se busca producir, por ejemplo, invitar a la lectura de la obra
resefiada. Es interesante proponer a los estudiantes regresar a las resenas leidas para mirar
especificamente este aspecto y reflexionar respecto de los efectos que esto produjo en ellos
como lectores. A partir de esto, se puede observar que cuando se utiliza la tercera persona,
se establece una distancia mayor entre el escritor de la resena y la obra resenada, a diferencia
del uso de la primera persona que suele establecer un compromiso mayor con lo que se dice.

En funcién de las resenas leidas, que habrdn permitido a los alumnos descubrir la estructura
retérica del género, durante la etapa de planificacién de la escritura, se podran tener en cuen-
ta diferentes aspectos:

e retomar las temdticas abordadas al analizar los cuentos, es decir, tratar de incluir dentro
de las resefias un breve andlisis literario que intente evitar el mero resumen del argumen-
to de los cuentos;

* explicitar la relacién entre los relatos, la vida del autor y el contexto sociohistérico de
produccién, teniendo en cuenta los datos de las biografias consultadas;

* incluir la valoracién del autor de la resefia sobre la obra, incorporando los recursos lin-
giifsticos y argumentativos que pueden servir para sustentar la opinién personal sobre
los relatos leidos.

En la puesta en texto de las resefas el docente puede acompafar los modos de construir co-
nocimiento a partir de la lectura, tanto en el abordaje de las resefias leidas como en la lectura
de las producciones que sus compafieros estdn escribiendo. El seguimiento de la revisién y
eventual reelaboracién de los textos es central para que los estudiantes se distancien de sus pro-
ducciones y reflexionen sobre las convenciones del género y su verosimil, la organizacién del
texto, la eleccién de una voz enunciativa, el punto de vista, el estilo, el registro, la pertinencia
de los argumentos que sustentan la opinién, la incorporacién de elementos paratextuales, etc.
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Una vez que los autores hayan concluido sus producciones, podrd organizarse su compilacién
para la publicacién en el blog escolar u otra publicacién institucional.

¢ Organizar un encuentro de booktubers

Adaptar las resefias escritas por los estudiantes a un nuevo formato, en este caso, audiovisual,
brinda la oportunidad para trabajar con los estudiantes las relaciones entre oralidad, escri-
tura y lenguajes audiovisuales. Una actividad propicia para abordar estas adaptaciones es el
trabajo con filmaciones que imiten a los bookzubers, adolescentes que se graban brindando su
opinién sobre libros que recomiendan y comparten a través de YouTube.

Como introduccién a la propuesta, se les puede ofrecer a los estudiantes la lectura de algunas
noticias que aborden dicho suceso, asi como algunos ejemplos de booktubers tamosos para
que visualicen.

Noticias

* “;Quiénes son los booktubers? La nueva tendencia teen que dinamiza al mercado”,
publicada en el diario La Nacién en julio de 2014: www.lanacion.com.ar/1713383-quie-

nes-son-los-booktubers-la-nueva-tendencia-teen- que-dinamiza-al-mercado

 “Espiritu adolescente: los booktubers se vuelven aliados de los editores”, publicada en el
diario La Nacién en julio de 2014: www.lanacion.com.ar/2122301-espiritu-adolescen-
te-los-booktubers-se-vuelven-aliados-de-los-editores

e “El fenémeno de los ‘booktubers llega a la Feria del Libro”, publicada en el diario Perfi/

en marzo de 2015: www.perfil.com/noticias/sociedad/el-fenomeno-de-los-booktubers-
llega-a-la-feria-del-libro-20150314-0039.phtml

Booktubers

e Las palabras de Fa: www.youtube.com/user/laspalabrasdefa
* Matias G B: www.youtube.com/user/Matiasgbtwo/about
e Alena Prior: www.youtube.com/user/AlenaPrior

Al momento de trabajar en la planificacién de la adaptacién del texto escrito al video, soporte
que implica una oralidad mediada por la escritura, se recomienda la intervencién y acompa-
flamiento por parte del docente para reflexionar sobre aquellas caracteristicas propias de un
discurso oral planificado, que deban tenerse en cuenta al momento de realizar la presentacién
audiovisual.
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En primer lugar, se realizard una relectura de las resefias previamente escritas con el fin de
identificar aquella informacién que formard parte de la presentacién audiovisual. Para ello es
posible plantear una serie de preguntas sobre los datos que aparecen en la resefa:

¢ ;Qué informacién se deberia mantener respecto del libro a resenar y de los datos biogra-
ficos del autor?

* ;Qué informacién se deberia omitir? Por ejemplo, respecto de los datos editoriales.

¢ ;Qué informacién se deberifa anadir? Por ejemplo, sobre la experiencia de lectura del book-
tubery su relacién con otras obras leidas, tanto del autor resefiado como de otros autores.

* ;Qué incorporaciones deberian realizarse, teniendo en cuenta que se trata de un registro
oral? Por ejemplo, movimientos corporales y gestos.

* ;Qué modificaciones deberfan hacerse respecto de la relacién entre el lector que com-
parte sus lecturas en la red y su publico (seguidores del booktuber)? Por ejemplo, si se
mantiene la persona gramatical utilizada en la resena o se elabora un discurso mds cerca-
no a sus destinatarios.

Ademds, es necesario tener en cuenta aquellos recursos que pueden servir para generar empa-
tia con el destinatario: chistes, edicidn del video, etcétera. Una vez realizados todos los videos,
se dedicard un dia al encuentro de booktubers en el que podrin participar otros cursos de la
institucién. El objetivo serd no solo proyectar los videos producidos sino también compartir
las lecturas realizadas con otros companeros, fomentando el intercambio entre lectores.

000

Hasta aqui se presentaron algunas propuestas diddcticas que el docente podrd retomar y
poner en relacién con su planificacién anual. Como ya se menciond, estas actividades preten-
den funcionar como disparadores mds que como proyectos cerrados posibilitando que cada
profesor organice su propio recorrido.

Estas propuestas permiten abordar la lectura y la escritura como précticas socioculturales.
En ellas se contemplan dos précticas habituales para los alumnos como lectores de literatura:
seguir a un autor y realizar recomendaciones sobre sus lecturas. De esta manera se alienta a
los alumnos a posicionarse como lectores criticos, tanto como productores y editores de sus
textos. Por otra parte, el desarrollo de estas pricticas favorece la reflexién sobre los limites y
posibilidades que el lenguaje les ofrece para expresar sus opiniones. En sintesis, se espera que
los alumnos logren desplegar su propia palabra en la vida social a partir de leer y escribir con
Otros y para otros.
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2.2. Matematica

2.2.1. ;Qué evalua esta prueba?

La prueba TESBA evaliia logros de aprendizaje de los estudiantes relacionados con contenidos
de Matemdtica, en funcién de lo establecido en el Disefio Curricular, en aquellos ejes que
son susceptibles de ser evaluados en un tiempo acotado y con pruebas de resolucién escrita
e individual.

Esta evaluacién indaga la puesta en juego de algunas estrategias propias de la actividad mate-
mitica en la resolucién de problemas que involucran los diferentes ejes temdticos planteados
por el marco curricular a partir de situaciones de trabajo individual. De esta manera, TESBA
ofrece datos que necesariamente deben complementarse con otras miradas sobre los apren-
dizajes en el aula que puedan incorporar el trabajo y la discusion colectiva. Por ejemplo, la
prueba recaba informacién sobre el trabajo individual de los estudiantes frente a una varie-
dad de situaciones problemadticas de los diferentes ejes temdticos, pero no indaga sobre su
participacién en la resolucién grupal de un problema ni sobre el proceso de elaboracién y
reelaboracién de las conjeturas que lleva adelante en su resolucién. Esta breve enumeracién
intenta ejemplificar tanto los alcances como las limitaciones de la prueba.

Para la elaboracién de estas situaciones, se tomaron en consideracién los contenidos de Nu-
meros y dlgebra, Funciones y dlgebra, Geometria y medida, y Estadistica y probabilidades.

En relacién con Numeros y dlgebra, las situaciones planteadas involucran la representacién
y comparacion de nimeros racionales, atendiendo al orden y densidad del conjunto; la pro-
duccién o andlisis de férmulas referentes a procesos que cumplen alguna regularidad; la
interpretacién de relaciones entre variables a partir de problemas de proporcionalidad direc-
ta, asi como también el andlisis de expresiones algebraicas para argumentar sobre la validez
de una conjetura.
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Respecto de Funciones y édlgebra, se incluyeron actividades que demandan a los alumnos la
lectura de gréficos y la modelizacién de situaciones extra e intramatemdticas a través de fun-
ciones lineales; el cdlculo de imdgenes, preimdgenes y los pardmetros de una férmula.

En lo que refiere a Geometria y medida, se privilegié la resolucién de situaciones que requie-
ren el uso de propiedades relacionadas con dngulos interiores de tridngulos y cuadrildteros; la
comparacién del drea de tridngulos y rectdngulos sin recurrir a la medida.

En cuanto a Estadistica y probabilidades, se priorizé la lectura y anilisis de graficos estadisti-
cos (circulares y de barra), y el cdlculo de promedios o datos a partir del promedio.

En la elaboracién de las consignas se tuvo en cuenta proponer a los alumnos tareas de diversa
indole y con diferentes niveles de complejidad. Por ejemplo: el trabajo con problemas en con-
textos extramatemdticos (como situaciones de compra y venta, comparacién entre recetas de
cocina u otras que se plantean en entornos familiares o escolares) y situaciones referidas expli-
citamente a objetos matemdticos (la produccién o interpretacién de una férmula para contar;
la identificacién de figuras a partir de los pasos para su construccién, etcétera); la lectura de
enunciados donde la informacién se encuentra en forma explicita, apelando a un tnico regis-
tro de representacién; situaciones en las que se deben seleccionar los datos pertinentes entre
varios dados o interpretar, analizar y coordinar diferentes registros de representacién.

2.2.2. Resultados de la evaluacion 2017

En este informe, los resultados se ofrecen en términos de tareas agrupadas segtin el grado de
dificultad que tuvieron para los estudiantes de toda la Ciudad de Buenos Aires. La comuni-
cacién de los resultados agrupados por tipos de tareas permite, por un lado, advertir aquellas
que constituyen un logro de los estudiantes; por el otro, poner de manifiesto las que resultan
mds dificiles. Estas tareas son las que invitan a la reflexién sobre la ensefianza de la matemé-
tica en el Nivel Secundario.

lareas que resultaron sencillas
A continuacidn, se presentan algunas tareas que resultaron sencillas para los estudiantes:
* Calcular el resultado de una situacién problemadtica o reconocer el cdlculo que permite
resolverla, cuando las operaciones involucradas son sumas y restas con ndmeros que fa-
cilitan el cdlculo.

* Identificar mdximos y minimos en gréficos cartesianos.

* Resolver situaciones que refieren a procesos de crecimiento uniforme, cuando el enuncia-
do estd dado el valor de la velocidad de cambio y los nimeros involucrados son naturales.
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* Comparar frecuencias en gréficos circulares o de barra.
Las tareas mencionadas se resuelven a partir de la lectura de enunciados en los que la infor-
macién se encuentra explicita y, en contextos extramatemdticos que resultan familiares a los
alumnos y colaboran con la interpretacién y resolucién de la situacidn. Todas estas situaciones
corresponden a contenidos de los ejes Nimeros y dlgebra, Funciones y dlgebra, y Estadistica
y probabilidades, y requieren la utilizacién de ndmeros naturales y enteros.
Estas tareas tuvieron entre el 74% y el 91% de respuesta correcta.'?
Tareas que resultaron de mediana complejidad
Las siguientes son algunas de las tareas que resultaron de mediana complejidad para los

alumnos:

* Resolver situaciones de conteo con ndmeros naturales, en contextos extramatemdticos
cuando no es posible enumerar todas las combinaciones.

* Resolver situaciones de conteo con niimeros naturales en situaciones del tipo “férmulas
para contar’.

* Identificar un cilculo que permite determinar el valor de una secuencia que cumple una
regularidad, presentada gréficamente.

* Reconocer relaciones de orden y escala en la recta numérica en el conjunto de los niime-
I0S enteros.

* Reconocer la relacién parte-todo en el conjunto de los niimeros racionales.
* Comparar razones en situaciones de proporcionalidad directa con niimeros racionales.
 Reconocer un grifico cartesiano que representa una situacién extramatemdtica descripta.

* Resolver situaciones que involucran un modelo lineal y no requieren su formalizacién,
cuando es necesario determinar el valor de la velocidad de cambio.

e Calcular el perimetro de una figura convencional conociendo la medida de sus lados.

13 Los porcentajes de respuestas correctas por consignas refieren a la cantidad de estudiantes que respondieron ade-
cuadamente cada tarea considerada de manera individual, de alli que se proporcione un rango. Por lo tanto, no deben
interpretarse como el porcentaje de alumnos que se ubica en cada grupo de desempefio. Esta aclaracién vale tanto para

las tareas que resultaron sencillas como para las de mediana complejidad y las mds dificiles.
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* Comparar 4reas de figuras no convencionales, sin realizar mediciones y con apoyo visual,
tomando como unidad una figura dada.

* Calcular medidas de dngulos de tridngulos cuando es preciso realizar una tnica inferen-
cia y reconocer la propiedad de la suma de los dngulos interiores.

* Calcular promedios de datos presentados en enunciados y tablas en la resolucién de si-
tuaciones en contextos extramatematicos.

* Relacionar la informacién que se brinda en dos gréficos estadisticos diferentes.

Estas tareas requieren la lectura e interpretacién de enunciados en los que la informacién
necesaria para hallar la solucién no estd totalmente explicita. Los problemas refieren mayo-
ritariamente a contextos extramatemdticos, pero se presentan también algunas situaciones
intramatemdticas, como comparar dreas de diferentes figuras geométricas sin medirlas.

Entre las tareas de mediana complejidad se incluyen algunas que implican la puesta en juego
de conocimientos sobre Geometria y medida (como el cdlculo de las medidas de dngulos de
tridngulos) y aquellas ligadas a Estadistica y probabilidades (como las referidas al cdlculo de
la media aritmética), ademds de contenidos de Niumeros y algebra, y Funciones y 4lgebra.

Los porcentajes de respuesta correcta para las tareas de mediana complejidad varfan entre el

51% y el 70%.

Iareas que resultaron mds dificiles
A continuacién, se presentan algunas de las tareas que resultaron mds dificiles para
los estudiantes:

e Usar propiedades algebraicas para resolver situaciones problemdticas.

* Identificar férmulas que permitan calcular el paso n en una secuencia que cumple una
regularidad y se presenta graficamente.

e Establecer relaciones de orden entre ndmeros racionales ubicados en la recta numérica.
e Identificar el conjunto de puntos que verifican una ecuacién lineal.

e Relacionar entre si diferentes registros de representacién (férmulas con tablas, tablas con
gréficos, férmulas con gréficos, tablas con férmulas, textos con gréficos).
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* Resolver situaciones de modelizacién lineal en el conjunto de los niimeros racionales, en
contextos intra y extramatemdticos, cuando el modelo se presenta en un registro colo-
quial, algebraico o a través de una tabla.

* Interpretar gréficamente desigualdades en la recta y en el plano.

* Calcular y comparar dreas y perimetros de figuras no convencionales.

* Asociar los pasos de una construccién con la figura que se puede obtener a partir de ellos.
e Establecer relaciones entre dngulos interiores y exteriores de un tridngulo.

* Reconocer dngulos congruentes y suplementarios entre paralelas.

e Utilizar la relacién pitagérica para calcular lados de un tridngulo rectingulo.

 Hallar un dato faltante en un enunciado que involucra el promedio.

Estas tareas implican la lectura e intrepretacién de enunciados en los que la informacién
necesaria para hallar la solucién estd implicita y se presenta en distintos registros de represen-
tacién (tablas, grificos cartesianos, férmulas, etcétera). Las situaciones problemadticas refieren
a contextos intra y extramatematicos.

Entre las tareas que resultaron de mayor complejidad se incluyen algunas propias de las préc-
ticas algebraicas, como la lectura de la informacién que portan las expresiones algebraicas y el
reconocimiento de férmulas que modelizan una situacién problemadtica. Estas tareas corres-
ponden a los cuatro ejes temdticos planteados en el marco curricular.

Las tareas mds dificiles tuvieron entre un 29% y un 50% de respuesta correcta.

A partir de los resultados comentados se puede inferir que, una importante cantidad de estudian-
tes logra resolver situaciones problemadticas que involucran practicas aritméticas, en contextos
extramatemadticos, con la informacién enunciada de manera explicita y, principalmente, en el
conjunto de los nimeros naturales. Tareas mis complejas, que involucran la realizacién de infe-
rencias a partir de informacién implicita y la resolucién de situaciones que requieren de pricticas
algebraicas y funcionales, como el establecimiento de relaciones entre diferentes registros de
representacion y el andlisis de conjeturas, son resueltas por un porcentaje més reducido de es-
tudiantes. Resulta un desafio que estos aprendizajes se extiendan al conjunto de los estudiantes.

A continuacidn se presentan tablas que resumen las tareas antes mencionadas organizadas por
eje (Numeros y dlgebra, Funciones y dlgebra, Geometria y medida, Estadistica y probabilida-
des), e incluyen los rangos de respuesta correcta.
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Numeros y algebra

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta

= Calcular el resultado de una situacion
0 reconocer un calculo que permite
Sencillas resolverla, cuando las operaciones 74% a 85%
involucradas son sumas y restas con
numeros enteros que facilitan el calculo.

En el conjunto de los numeros naturales:

= resolver situaciones de conteo en contextos
extramatematicos cuando no es posible
enumerar todas las combinaciones;

= en situaciones del tipo “formulas para
contar”, identificar un calculo que permite
determinar un valor en una secuencia
que cumple una regularidad, presentada

De med_!ana graficamente. 53% a 70%

complejidad

En el conjunto de los numeros enteros:

= reconocer relaciones de orden y escala en

la recta numérica.

En el conjunto de los numeros racionales:

= reconocer la relacion parte todo;

= comparar razones en situaciones de
proporcionalidad directa.
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Mas dificiles

= Usar propiedades algebraicas para
resolver situaciones problematicas.

En el conjunto de los numeros naturales:

= en situaciones del tipo “formulas para
contar”, identificar formulas que permiten
calcular el paso n en una secuencia que
cumple una regularidad, presentada
graficamente.

En el conjunto de los numeros racionales:
= establecer relaciones de orden entre
numeros ubicados en la recta numérica.

34% a 46%
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Funciones y algebra

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta

= |dentificar maximos y minimos en graficos
cartesianos.

= Resolver situaciones que refieren a

Sencillas procesos de crecimiento uniforme, cuando 74% a 90%

en el enunciado esta dado el valor de

la velocidad de cambio y los nimeros

involucrados son naturales.

= Reconocer un grafico cartesiano que
representa una situacion extramatematica

descripta.
De mediana = Resolver situaciones que involucran 519% 2 62
- . . 0 0
complejidad un modelo lineal y no requieren su

formalizacion, cuando es necesario
determinar el valor de la velocidad
de cambio.

= |dentificar el conjunto de puntos que
verifican una ecuacion lineal y logran
relacionar entre si diferentes registros
de representacion (formulas con tablas,
tablas con graficos, formulas con
graficos, tablas con formulas, textos
con graficos).

Mas dificiles = Resolver situaciones de modelizacion 30% a 45%
lineal en el campo de los numeros
racionales, en contextos extra e
intramatematicos, cuando el modelo
se presenta en un registro coloquial,
algebraico o a través de tabla.

= Interpretar graficamente desigualdades
en larecta y en el plano.
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Geometria y medida

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta

= Calcular el perimetro de una figura
convencional conociendo la medida
de sus lados.

= Establecer comparaciones entre areas
de figuras no convencionales, sin realizar
mediciones y con apoyo visual, tomando 51% a 65%
como unidad una figura dada.

= Calcular medidas de angulos de triangulos
cuando es preciso realizar una unica
inferencia y reconocer la propiedad de la
suma de los angulos interiores.

De mediana
complejidad

= Calcular y comparar areas y perimetros
de figuras no convencionales.

= Asociar los pasos de una construccion
con la figura que se puede obtener a
partir de ellos.

Mas dificiles = Establecer relaciones entre angulos 29% a 44%
interiores y exteriores de un triangulo.

= Reconocer angulos congruentes y
suplementarios entre paralelas.

= Utilizar la relacion pitagdrica para
calcular lados de un triangulo rectangulo.
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Estadistica y probabilidades

Dificultad Porcentaje de
Tareas
de las tareas respuesta correcta
. = Comparar frecuencias en graficos
Sencillas 0mp g 78% a 79%
circulares o de barra.
= Calcular promedios de datos
presentados en enunciados y tablas
. en la resolucion de situaciones en
De mediana . 0 0
. contextos extramatematicos. 54% a 64%
complejidad

= Establecer relaciones entre la informacion
que se brinda en dos graficos estadisticos
diferentes.

Més dificiles . Hallgr un dato faltante ep un enunciado 34% 2 35%
que involucra el promedio.

2.2.3. Algunas reflexiones didacticas a partir de los resultados
de la evaluacién

El dlgebra puede pensarse como un tipo de prdctica, como una manera de abordar, como
una forma de pensar; en suma, como una cierta racionalidad, diferente de la raciona-
lidad aritmética. En este sentido es posible identificar distintas funciones del dlgebra y
se propone una ensenanza que apunte a ponerlas en juego: el dlgebra como instrumento
para conocer propiedades sobre los niimeros, para resolver problemas extramatemdticos en
los que hay que reconocer una o mds condiciones sobre una o mds variables, para mode-
lizar procesos a través de funciones y para representar relaciones geométricas. '

En este apartado, se presentan algunas actividades de la prueba que involucran diferentes as-
pectos de las pricticas algebraicas en la escuela secundaria, en particular, las referidas a los ejes
Numeros y dlgebra y Algebra y funciones, analizando algunas producciones de los estudiantes.

El pasaje de la racionalidad aritmética a una algebraica exige para los estudiantes un aprendi-
zaje que no se resuelve de manera “natural” o por el mero paso del tiempo. Son las experiencias
planteadas por el docente en el aula las que proporcionan las oportunidades necesarias para

14 GCABA, Ministerio de Educacién, Direccién General de Planeamiento e Innovacién Educativa, Gerencia Operativa
de Curriculum (2015) Diserio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires. Ciclo bdsico, p. 513.
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avanzar en esa construccién. Este pasaje involucra, entre otros aprendizajes, el tratamiento de
lo general y la comprensién de los procesos de generalizacién que conllevan a un anilisis de
las formas de validar y producir conocimiento en Matematica.

Los resultados presentados en la seccién anterior ponen de manifiesto la necesidad de pro-
fundizar en el trabajo cotidiano en el aula las distintas facetas que pueden asociarse con las
précticas algebraicas. Como fue comentado, el logro de los aprendizajes expresados en la
descripcién de las tareas de mediana y alta complejidad constituye atin un horizonte deseable
para una gran cantidad de estudiantes.

Analisis de algunos items que se tomaron en la prueba TESBA 2017
en relacion con las practicas algebraicas

A continuacién se presentan algunas actividades de la prueba que relevan informacién sobre
préicticas algebraicas, correspondientes a los ejes de Ntmeros y dlgebra, y Funciones y dlgebra
del Disefio Curricular. La presentacién de los items se acompana con un andlisis de algunas
producciones de los estudiantes agrupadas en tres temas: el dlgebra y los problemas de con-
teo, el dlgebra y los modelos lineales, y el dlgebra y la validacién de propiedades. Luego, en
un préximo apartado se proponen algunas sugerencias para el tratamiento en el aula.

El dlgebra y la resolucion de problemas de conteo

Una de las vias de acceso a la racionalidad algebraica estd relacionada con los problemas que
implican el andlisis de una secuencia con ciertas regularidades y la produccién de férmulas
que las describan. Este tipo de situaciones colocan a los estudiantes ante la posibilidad de
construir nuevas herramientas matemadticas.

A continuacién se comentan dos problemas incluidos en la evaluacién 2017 que muestran
una progresién en la dificultad relacionada con el uso de las herramientas algebraicas para la
resolucién de situaciones de conteo. En estos casos, se trata de items de opcién mdltiple, es
decir problemas donde los estudiantes deben elegir una respuesta entre cuatro opciones posi-
bles. Si bien en este tipo de {tem los estudiantes no producen un desarrollo de la resolucién, el
andlisis de las opciones de respuesta elegidas (sean correctas o incorrectas) permite construir
hipétesis acerca de los razonamientos seguidos e identificar los errores mds frecuentes, infor-
macién muy valiosa para orientar el trabajo reflexivo en el aula.

El siguiente item representa una situacién de inicio al trabajo algebraico. Propone el andlisis
de regularidades en una serie y la identificacién de la estructura del cdlculo necesario para
completarla a partir de opciones dadas. No requiere, para su resolucién, del uso y manipula-
cién de las letras.
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Con bloques blancos y negros se armaron estas estructuras.

____ I

Estructura con 1 Estructura con 2 Estructura con 3
bloque negro bloques negros bloques negros

Si se arma una estructura con 9 bloques negros, ¢ qué cuenta hay que hacer
para calcular la cantidad de bloques blancos?

a) 113 e, O,

B) 93 oo, O,
C) 9:3+2 .cccciiiiirreeee |:|3
d) 9442 o, ],

En este ejercicio el 53% de los estudiantes respondié correctamente eligiendo la opcién ¢). El
17% seleccion6 como respuesta la opcién b), un cilculo en el que se omite considerar los dos
bloques que quedan fijos. Solo el 7% selecciond la opcién a) en la que se toma la cantidad de
bloques blancos de la estructura con tres bloques negros y se la multiplica por tres. En esta
opcidén los dos bloques “fijos” quedan también multiplicados, de modo que se obtiene una
cantidad de bloques blancos mayor que la correcta. El 9% eligi6 la opcién d), un célculo que
cuenta la cantidad total de bloques, incluidos los bloques negros. El 14% de los estudiantes
no respondié este item.

Resulta relevante contrastar estos resultados con los obtenidos en el siguiente problema, don-
de a partir de la misma estructura de bloques se debe analizar una expresién algebraica que
pone en juego las regularidades encontradas en la secuencia de imdgenes. En esta oportuni-
dad, se incorpora una letra para la representacién de una variable.
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Con bloques blancos y negros se armaron estas estructuras.

____ I

Estructura con 1 Estructura con 2 Estructura con 3
bloque negro bloques negros bloques negros

Indica cual de las siguientes expresiones permite calcular la cantidad de
bloques blancos necesarios para una estructura que tiene n bloques negros.

a) 3N e |:|1

b) 3n+1) i |:|2
C) 4N+2 e |:|3
d 3n+2 . |:|4

Para resolver el problema es necesario analizar qué expresién permite determinar la cantidad
de bloques blancos para una estructura de 7 bloques negros. Esto exige a los estudiantes
un salto en la generalizacién: hay que reconocer que por cada bloque negro hay el triple de
blancos y siempre se agregan dos bloques blancos mds. En este problema el porcentaje de
respuestas correctas (opcién d) se redujo al 32%, con un mayor porcentaje de respuesta en
blanco que el anterior (26%). El 15% selecciond la opcién ¢) que considera los bloques to-
tales, incluyendo los negros, mientras que un 27% se distribuyé entre las opciones a) y b).

A partir de la comparacién de los resultados entre ambos items puede observarse que muchos
estudiantes pudieron interpretar la regularidad de la secuencia e identificar un procedimiento
de cdlculo que permite hallar la cantidad de bloques necesarios para una estructura determi-
nada. En cambio, el trabajo con la generalizacién mediante el uso de expresiones algebraicas
resulté mds dificultoso. El abordaje de este tipo de problemas en el aula representa un punto
de apoyo para estudiar cuestiones relacionadas con la busqueda de regularidades y la formu-
lacién de hipétesis, asi como también el inicio al tratamiento del lenguaje algebraico.
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El dlgebra y los modelos lineales

A continuacién se propone el andlisis de dos items de opcién mdltiple que exigen articular
las pricticas algebraicas con los procesos de modelizacién lineal. En este caso, a través de dos
situaciones presentadas en diferentes contextos extramatemdticos.

El siguiente item plantea una situacién de encuentro entre dos vehiculos, que puede resolver-
se apelando a modelos lineales crecientes.

El tramo de la ruta 152 que une las ciudades A y B es recto.

€ o
W

@
A B
52 2.000 km 0

¥

b

Una camioneta sale desde la ciudad A con destino a la ciudad B a una
velocidad constante de 100 km/h. En ese mismo momento, un auto
parte desde un pueblo que se encuentra sobre el mismo tramo de
la ruta y que esta ubicado a 180 km de la ciudad A. Este auto se dirige
a la ciudad B a una velocidad constante de 80 km/h. Indica cuanto
tiempo tardaran ambos vehiculos en encontrarse.

a) 1hora. .eveveeeeeeenn. |:|1
b) 1,8 horas. .................. |:|2
c) 2,25horas. ................ |:|3
d) 9horas. ...cevrrrrieeeeens |:|4

Por el formato del item (opcién multiple), para su resolucién los estudiantes pueden probar
con los cuatro valores propuestos, verificando en cudl de las opciones los dos vehiculos se
encuentran en el mismo lugar. Si bien no es necesario construir una férmula que modelice
la situacién, los estudiantes deben recurrir a un procedimiento que les permita calcular la
distancia de cada vehiculo a la ciudad A, para determinar el momento del encuentro. De este
modo, en la resolucién de este item aparece, de manera implicita, la idea de variable.
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Un porcentaje menor de los estudiantes (el 20,5%) eligi6 la opcién correcta d). El 28,5% dio
como correcta la opcién b), que supone calcular lo que tarda la camioneta en recorrer los 160 km
de diferencia, sin tener en cuenta que en ese trayecto el auto también avanzé. El 27,5% dio
como respuesta la opcién c), que supone calcular lo que tarda el auto en recorrer los 160 km de
diferencia entre ambos, sin considerar de manera simultdnea el avance de la camioneta.

Estos resultados nos permiten pensar que la situacién ha sido comprendida por los estudian-
tes, que han podido recurrir a un modelo lineal para solucionarla, pero que gran parte de
ellos no ha considerado lo que sucede con los dos autos involucrados a la vez. En términos
del modelo matemadtico, no han logrado trabajar con la relacién que se da entre las variables
involucradas. La inclusién en el aula de problemas vinculados a procesos de variacién lineal
y problemas de encuentro permite dar inicio al trabajo con sistemas de ecuaciones, sin nece-
sidad de una temprana formalizacién.

En el préximo problema, también de modelizacién lineal, los estudiantes deben obtener in-
formacién de una tabla y poder relacionarla con la férmula correspondiente.

En un club se utiliza una bomba para llenar un tanque de agua. Al encender
la bomba el tanque ya tenia cierta cantidad de agua acumulada. La bomba
vierte la misma cantidad de litros por minuto. Se registran los siguientes
datos durante el llenado:

Tiempo desde que se Cantidad de agua en el
incendid la homba (minutos) tanque (litros)
30 1.100
45 1.400

Indica cual de estas formulas permite calcular la cantidad de agua que
hay en el tanque A(x) conociendo el tiempo que transcurre desde que se
encendi6 la bomba (x).

a) A(x)=1100 + 30x ... |:|1
b) A(x)=1100 + 20x ...... |:|2
c) A(x)=500 +20x ... |:|3
d  AX) =20X ..o, |:|4
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Para resolver la situacién los estudiantes pueden poner en funcionamiento las férmulas con
cada uno de los pares de valores de la tabla y determinar cudl es la correcta, o bien estudiar la
variacién lineal, a partir de los datos dados, y determinar el volumen inicial de agua y cudl es
la cantidad de litros que vierte por minuto para identificar la férmula correcta. Es un item de
los mds complejos de la evaluacidn, pues exige relacionar diferentes registros de representa-
cién (tabla, férmula y enunciado), con la complejidad adicional de que hay que deducir cudl
es el valor de la velocidad de cambio (velocidad de llenado del tanque).

Al detenerse en los resultados, se observa que solo un porcentaje reducido de estudiantes
(16%) opté por la respuesta correcta c). El 45% opté por la férmula escrita en la opcién a),
en la que se relacionan los dos primeros valores de la tabla sin atender a los datos del enun-
ciado. En este caso, cabe pensar que los estudiantes no realizan un andlisis de la variacién.
El 15,5% seleccioné la opcidn b). En este caso, se calcula correctamente la variacién lineal
pero se toma como la cantidad inicial del tanque los 1.100 litros que aparecen en la tabla. El
14,5% de los estudiantes selecciond la férmula expresada en d), en la que también se iden-
tifica correctamente la variacién, pero no se tiene en cuenta el volumen inicial. En todos los
casos de respuesta incorrecta, los estudiantes no parecen utilizar la férmula elegida para con-
trolar que se corresponda con los valores propuestos en la tabla. Serfa, entonces, interesante
profundizar en el aula el estudio del uso y la manipulacién de las herramientas algebraicas
como una estrategia que permite controlar los resultados obtenidos.

Este ejemplo y el precedente muestran que la mayoria de los estudiantes atin no reconocen
las caracteristicas de los procesos de variacién uniforme. En particular, cuando es necesario
identificar su formulacién matemdtica y no estdn explicitados la velocidad de cambio ni el
valor inicial del que se parte.

El dlgebra y la validacion de propiedades

En los primeros anos de la escuela secundaria los estudiantes se inician en las practicas alge-
braicas avanzando, a lo largo del nivel, en su progresivo dominio. Desde el Disefio Curricular,
se propone un trabajo que se apoya en los conocimientos de los estudiantes sobre los niime-
ros y las operaciones para avanzar hacia las generalizaciones propias del trabajo algebraico. De
acuerdo con este marco, los problemas en contexto de divisibilidad proporcionan un buen
ambito para la entrada al estudio, andlisis y validacién de propiedades poniendo en juego
recursos algebraicos.

La siguiente situacién problemdtica propone a los estudiantes un trabajo de lectura de la
informacién que porta una expresién algebraica. Se pretende que los estudiantes, apoyados
en conocimientos sobre la divisién y la divisibilidad, respondan a las preguntas planteadas y
justifiquen sus posiciones. Al tratarse de un item abierto, las resoluciones permiten obtener
informacién sobre los modos de argumentar y los aprendizajes relacionados con la explora-
cién numérica, la elaboracién de conjeturas y la validacién.
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Contesta las preguntas y en cada caso explica como lo pensas.

a) Si n es un niumero natural cualquiera, ;es cierto que el resultado de
12n + 15 es miiltiplo de 3?

b) Si n es un niamero natural cualquiera, ¢cual es el resto de la division
entera entre 12n + 15y 6?

Debe advertirse que solamente una porcién muy pequefa de los estudiantes pudo resolver
la primera parte de esta actividad correctamente'® (un 4% de los alumnos lograron producir
respuestas correctas, y un 7% respuestas parcialmente correctas). Independientemente de
estos porcentajes, resulta valioso detenerse en los procedimientos a los que los estudiantes
acudieron, tanto en las respuestas correctas como en otras que no lo son. Para realizar este
andlisis se presentan y comentan distintas resoluciones, comenzando por aquellas mds com-
pletas, que expresan un mayor dominio de las précticas algebraicas.

Algunos estudiantes recurrieron a una argumentacién basada en propiedades. En este caso
realizaron una lectura de la informacion que porta la expresién propuesta, sin recurrir a trans-
formaciones algebraicas. El que sigue es un ejemplo de este tipo de resolucidn.

15 Para el caso de los items abiertos, la correccidn se realiza de manera muestral (tomando una muestra del total de las

respuestas producidas por los estudiantes).
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Una pequena parte de los estudiantes recurrié a las transformaciones algebraicas que garanti-
zan la equivalencia de las expresiones y la lectura de la informacion de la expresién obtenida,
para asegurar que el resultado de la original serfa siempre multiplo de 3. Tal es el caso del
ejemplo que sigue.

Los ejemplos precedentes muestren posiblemente un dominio de la generalizacién propia del
lenguaje algebraico. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes usé ejemplos para responder
al problema.

a) Sin es un nimero natural cualquiera, ;es cierto que el resultado de
12n + 15 es miiltiplo de 37

.9igo uerTo. AR

L ammun-—: R:gmmwa M. POR. ot NTRA.. .H’
RLICTT BT T T T N —

..................... 12,9095 BTN N

..................... 2.4 499 36 om0 8.8

g
-

La produccién de este estudiante puede tomarse como una muestra de cémo los alumnos
construyen una conjetura, intentando justificar por qué la afirmacién es cierta o no sobre
la base de algunos ejemplos que la verifican. Cabe advertir que, pese a que en el ejemplo el
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alumno logra dar con una respuesta correcta, la argumentacion resulta, al menos, incomple-
ta. En el trabajo en el aula es necesario instalar que, en Matemdtica, uno o varios ejemplos no
son suficientes para justificar la validez de una afirmacién.

La siguiente resolucién merece algin detenimiento. El estudiante concluye que la afirmacién
es cierta a partir de adjudicar a 7 el valor 1, o bien, desconociendo completamente la varia-
ble (sin tomar en cuenta la 7 que aparece en la expresién). En cualquiera de los dos casos
se requiere una intervencién especifica para determinar la fuente del error y proponer con-
tracjemplos que permitan poner en cuestién la validez de los razonamientos. Es importante
trabajar con los alumnos que aunque la afirmacién resulte cierta, hace falta justificarla con
argumentos vélidos.

a) Sin es un ndmero natural cualquiera, jes cierto que el resultado de
12n + 15 es miiltiplo de 37
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Para la parte b) del ejercicio, la mayoria de los estudiantes homologa divisién entera con di-
visién exacta, asumiendo que la divisién entera es aquella que tiene resto 0. A partir de esta
idea concluyen en que no deberia haber resto o que este seria 2,5.

Algunos estudiantes basan su argumentacién en conocimientos aritméticos, en particular, en
los referidos a las relaciones entre los elementos de la divisién. El ejemplo siguiente resulta
particularmente interesante por el desarrollo del hilo argumental para explicar la regularidad
encontrada.
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b) Si n es un niimero natural cualquiera, ;cudl es el resto de la divisién
i entera entre 12n + 15y 67
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Otros estudiantes, como el autor de la siguiente produccién, buscan validar sus conjeturas
acudiendo a las propiedades de la divisibilidad. Sin embargo, todavia quedan sin explicitar
elementos importantes de la argumentacién.

b) Si n es un nimero natural cualquiera, ;cudl es el resto de la divisién
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Las producciones siguientes permiten observar cémo algunos estudiantes utilizan herramien-
tas algebraicas para transformar la expresién dada. Sin embargo, realizan una lectura errénea
de la expresiéon obtenida o no responden adecuadamente a la pregunta. Es decir, si bien
dominan la técnica para manipular expresiones, ain no logran realizar un anilisis global del
problema e interpretar los resultados obtenidos. En estos casos, cuando se trata de un trabajo
de aula, se plantea la oportunidad para que el docente realice intervenciones que inviten a los
estudiantes a revisar sus producciones e interpretar los resultados obtenidos poniéndolos en
didlogo con el planteo del problema.

i b) Si n @s un nimero natural cualquiera, ; cudl es el resto de la divisidn
entera entre 12n + 15 y 67

[ant.16): ks, .
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b) Si n es un nimero natural cualquiera, ;cudl es el resto de la division
entera entre 12n + 15y 67
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Otros estudiantes recurren, como en la parte a), al uso de ejemplos como una herramienta
vélida y eficaz para encontrar una regularidad, aunque ain no reconocen que para asegurar
que dicha regularidad se cumpla para cualquier valor de 7 los ejemplos no son suficientes. En
la siguiente produccién, si bien la respuesta elaborada por el estudiante no resulta correcta,
se muestra cémo la exploracién con ejemplos le permite encontrar regularidades y elaborar
conjeturas. Es, posiblemente, una resolucién interesante para considerar las dificultades que
presenta establecer la relacién entre la parte decimal de una divisién y el resto de la misma.

b) Si n es un nimero natural cualquiera, ;cudl es el resto de la divisién

entera entre 12n + 15 y 67
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Como se puede observar en la resolucién siguiente, otros estudiantes logran avanzar algo
mds en el desarrollo e intentan explicar por qué la parte decimal que resulta de la divisién es
siempre 5 décimos. Sin embargo, tampoco pueden trabajar adecuadamente con la idea de
divisién entera.

b) Si n es un nimero natural cualquiera, ;cudl es el resto de la divisién
entera entre 12n + 15y 67

60 aele de Je dimodnd. W,Ewc Ll
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A partir de los ejemplos analizados es posible pensar en la necesidad de fortalecer en el aula la
presencia de pricticas algebraicas donde el uso de las letras no se limite al lugar de incdgnita,
sino que aparezca también como idea de variable. Este trabajo con la variable implica un
entramado complejo de nociones, estrategias para la argumentacién, descripcién de regulari-
dades, produccién de férmulas, lectura de la informacién que portan las férmulas, etcétera;
posibilitando a los estudiantes insertarse paulatinamente en el mundo del dlgebra elemental,
que supone un trabajo que va mucho mds alld de la mera manipulacién de simbolos.
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Algunas propuestas didacticas para el aula

A continuacidn, se proponen algunas actividades que seria posible desarrollar en el aula. No
pretenden conformar una secuencia diddctica, sino que buscan retomar algunos de los aspec-
tos que resultaron especialmente relevantes a partir del andlisis de los resultados de la prueba.

Se incluyen problemas que exigen analizar la validez de una conjetura a partir de conocimien-
tos aritméticos con la intencién de producir conocimiento algebraico, usar herramientas para
validar conjeturas y describir regularidades, estudiar modelos lineales, producir expresiones
algebraicas, etcétera. Durante el trabajo con estas situaciones se propone a los alumnos un
tratamiento del dlgebra que permite la construccién de algunas de las “reglas” inherentes al
quehacer matemdtico que la escuela tiene la responsabilidad de transmitir.

El dlgebra y la resolucion de problemas de conteo

Los problemas que se plantean a continuacién constituyen otra via de entrada al 4lgebra y
las generalizaciones a partir de situaciones que proponen analizar regularidades y producir
férmulas para contar colecciones. Esta forma de acceso, como parte de las primeras aproxi-
maciones en la escuela secundaria, pone de relieve que el trabajo con el lenguaje algebraico
implica rupturas con las expresiones aritméticas con las que los estudiantes suelen estar fami-
liarizados por su trabajo habitual en la escuela primaria.
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Martin construyd, con fosforos, una figura formada por cuatro hexagonos,
como la siguiente:

a) ¢Cuantos fosforos necesitara si quiere construir una figura
como la anterior que tenga 20 hexagonos? ¢ Y si quiere que
tenga 100 hexagonos?

b) Explica el procedimiento que usas para calcular la
cantidad de fésforos que tendra una figura, conociendo
la cantidad de hexagonos que la conforman.

c) Escribi una formula que permita calcular la cantidad
de fésforos necesarios para construir una figura con
n hexagonos.

d) ¢Es posible construir una figura usando exactamente
1.580 fésforos? ¢ Por qué?

e) ¢Es posible construir una figura usando exactamente
2.356 fosforos? ¢ Por qué?

La consigna a) propone un primer acercamiento al problema y al estudio de las regularidades.
Para el caso de 20 hexdgonos, podria ocurrir que algunos estudiantes recurran al dibujo para
responder, aunque el nimero de hexdgonos elegidos intenta desalentar esta estrategia. Estas
primeras exploraciones, aunque no representan un trabajo de anticipacién, serdn la base para
que los estudiantes comiencen a elaborar conjeturas sobre las regularidades de la figura. El
ndmero 20 invita a pensar que debe multiplicarse por 5 la cantidad de f6sforos que contiene
la figura con 4 hexdgonos.

El debate colectivo y la confrontacién de resultados constituyen un momento importante,
no solo para descartar las resoluciones incorrectas, sino sobre todo para comprender en qué
radica el error que se produjo en ellas. Por ejemplo, en el caso que antecede se cuentan dos
veces los f6sforos de la unién de cada bloque de 4 hexdgonos.
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Para el caso de 100 hexdgonos, se espera que los estudiantes descarten definitivamente la posi-
bilidad del dibujo y comiencen a expresar algunas regularidades y formas de contar, tales como:
‘el primer hexdgono tiene 6, en cada hexdgono se agregan 5 fisforos”, ‘son 200 abajo ..,
200 arriba — " y 101 en el medio | | | |

Estas producciones serdn el punto de apoyo para responder a la pregunta planteada en b),
donde se espera que los estudiantes puedan generalizar, con palabras, los procedimientos
y estrategias de conteo utilizadas. Algunas expresiones de los estudiantes pueden ser: % /a
cantidad de hexdgonos la multiplicds por 5 y le sumds uno”, “dos veces la cantidad de hexdgonos
(fdsforos de arriba) mds dos veces la cantidad de hexdgonos (fdsforos de abajo) mds la cantidad de
hexdgonos mds 1 (fdsforos del medio)”.

El trinsito desde los procedimientos explicados en b) hacia las férmulas pedidas en el ¢) no
se da espontdneamente, sino que requiere de la intervencién docente para explicitar algunas

reglas del lenguaje matemdtico.

A partir de los procedimientos anteriores puede arribarse a férmulas como:

S5n+1
2n+2n+1
6+5(n-1)

En la puesta en comun, el contexto ayudard a analizar la equivalencia de estas f6rmulas: son
equivalentes porque “cuentan lo mismo” de diferente manera.

El interrogante planteado en d) tiene como objetivo poner en funcionamiento las férmulas
producidas, y poder anticipar la plausibilidad de la construccién de la figura pedida. Para
ello, los estudiantes deben realizar una lectura de las fé6rmulas en lugar de manipular la ex-
presién para despejar 7. Por ejemplo, en la férmula 57 + 1 puede observarse que la cantidad
de fésforos no es multiplo de 5, por lo que es imposible que exista una figura con 1850
fésforos. Ademis, se puede afirmar que el nimero de fésforos necesarios para construir una
figura como la del problema excede en 1 a un mdltiplo de 5. El niimero 2.356 del punto e)
si cumple con esa condicién, por lo cual se puede afirmar que existe una figura que contiene
esa cantidad de fésforos.

El siguiente problema propone el estudio de las regularidades de una secuencia y su relacién
con algunas expresiones algebraicas, es decir, no se plantea la produccién de una férmula,
sino el andlisis de las expresiones dadas. En este sentido, la actividad enfrenta a los estudian-
tes a la tarea de argumentar sobre una produccién que no es propia, tarea que posiblemente
resulte desafiante.
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Las siguientes figuras fueron construidas con fésforos.

Determina cuales de las siguientes formulas permiten calcular la cantidad de
fosforos necesarios para una figura que tenga n cuadrados.

4n 3n + 1
4n + 1 2n +n + 1
4+3n-1 4 +3(n-1)

Una vez seleccionadas las férmulas que cuentan la cantidad de fésforos para una figura de
cuadrados, el docente puede proponer el andlisis de las equivalencias entre las mismas, ya sea,
basindose en propiedades aritméticas o apoydndose en el contexto del problema, es decir, ana-
lizando cdmo y qué cuenta cada férmula. Por ejemplo, “Fijense que la formula 3n + 1 cuenta
3 fosforos para cada cuadrado mds 1 fosforo que cierra al viltimo cuadrado. En cambio, la formula
4 + 3(n - 1) cuenta 4 fdsforos para el primer cuadrado y 3 para cada uno de los n - 1 restantes.”

Las intervenciones docentes deben estar orientadas a argumentar la seleccién de las férmulas
y también el descarte de aquellas incorrectas. Por ejemplo, al conversar sobre el caso de la
férmula 4n, es preciso sefalar que se estdn contando 4 fésforos para cada cuadrado sin tener
en cuenta que cada cuadrado comparte un fésforo con el cuadrado anterior. En el caso de que
los estudiantes elijan como correcta la fé6rmula 4 + 37z - 1, es probable que estén pensando
en una forma de contar como la que corresponde a 4 + 3(z - 1), pero no hayan advertido la
diferencia que implica el uso de los paréntesis.

El dlgebra y los modelos lineales

Los siguientes problemas representan ejemplos de situaciones que pueden proponerse para
trabajar algunos aspectos de la modelizacién lineal y el uso de herramientas algebraicas que
permiten describir procesos de crecimiento uniforme.
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Para llenar un tanque, que ya contiene algo de agua, se instala una bomba.
La bomba vierte la misma cantidad de agua cada minuto. Para controlar el
llenado del tanque se confecciona esta tabla.

Tiempo desde el Cantidad de agua
encendido (minutos) en el tanque (litros)
30 630
60 1170
95 1800

¢ Cual sera la cantidad de agua contenida en el tanque, luego de 90 minutos
de encendida la bomba?

Los valores propuestos en la tabla no son aleatorios: fueron elegidos con la intencién de hacer
visibles algunos errores comunes relacionados con asociar fenémenos de variacién lineal a un
caso particular de ésta, que es la proporcionalidad directa.

Es probable que algunos estudiantes resuelvan el problema apoydndose en el primer valor
de la tabla (30 minutos) y concluyan que como 30' - 3 = 90" entonces el volumen a los
90 minutos sera de 630 /- 3 = 1890 / En este caso, la intervencién docente deberia estar
orientada a revisar otros datos de la tabla que les permitirdn descartar esta resolucién, dado
que a los 95 minutos habia 1800 litros de agua en el tanque.

Otros estudiantes podrdn argumentar, usando los dos primeros valores de la tabla: “como
30" + 60" = 90" entonces la cantidad de litros de agua que contiene el tanque a los 90 minutos
serd 630 [+ 1170 / = 1800 L” Nuevamente, la lectura del tltimo par de valores de la tabla les
permitird descartar esta resolucién.

En la puesta en comun, estos errores podrian ser analizados poniendo de manifiesto que
todos ellos tienen algo en comun: dejan de lado la cantidad de liquido inicial en el tanque.

Otra resolucién posible consiste en estudiar la variacién del volumen entre los 30 y los 60
minutos. En ese intervalo, el volumen de agua contenido en el tanque aumenta en 540 litros,
por lo tanto en 30 minutos mds (de 60 a 90) variardn otros 540 /: 1170 / + 540 /. A partir
del estudio de esa variacién, algunos estudiantes podrdn averiguar el volumen inicial de agua
en el tanque calculando 630 /- 540 / = 90 /. Luego, podrin calcular la variacién de volumen
en cada minuto y la cantidad de agua contenida en el tanque a los 90 minutos.
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Este tipo de problemas puede plantearse en los inicios del trabajo con funcién lineal. A partir
del estudio de esta situacién, el docente podria avanzar hacia la bisqueda de una férmula
que exprese la variacién del liquido en funcién de los minutos transcurridos. En este caso,
la expresién algebraica permite sintetizar la situacién y proporciona una herramienta para
obtener diferentes pares de valores.

En el siguiente problema se propone la comparacién de dos modelos y aparece la herramienta
funcional como necesaria para dar respuesta a la situacién planteada.

Mirta esta de vacaciones y decide alquilar un auto para realizar un paseo
el domingo. La empresa “Colonial” cobra $ 200 de gastos fijos mas $ 25
por kilometro recorrido. La empresa “El Descanso” cobra $ 500 pesos de
costos fijos mas $ 15 por kilometro recorrido.

¢Cuantos kilometros debe viajar Mirta para que le convenga alquilar el
auto en la empresa “El Descanso”?

Los estudiantes pueden comenzar a explorar la situacién con valores. Por ejemplo, para
10 km “Colonial” cobra 200 + 25 - 10 = 450 y “El Descanso” 500 + 15 - 10 = 650. Mediante

sucesivas exploraciones pueden aproximarse a la respuesta al problema.

También pueden apoyarse en el uso de herramientas algebraicas para calcular para qué
cantidad de kilémetros ambas empresas cobran lo mismo, planteando la ecuacién:
200 + 25x = 500 + 15x.

Resolviendo la ecuacién encontrardn que x = 30, luego deberdn estudiar qué pasa antes y
después de ese valor.

Estas resoluciones funcionan bajo ciertos supuestos implicitos que porta el problema y que el
docente, a partir de las producciones de los estudiantes, deberfa evidenciar en el aula:

e Existe una cantidad de kilémetros 72 para el cual las dos empresas cobran lo mismo.
* DPara viajes a menos de m kilémetros, “Colonial” es mds barata que “El Descanso”.

* Dara viajes de mas de m kilémetros “El Descanso” es mds barata que “Colonial”.

El problema se reduce entonces, a encontrar ese valor 72.1¢

16 Una idea similar fue desarrollada en uno de los problemas propuestos en el material de sensibilizacién titulado

TESBA/PISA. ]nformacwﬂ para el equipo docente. 2018. Disponible en:

[Consulta: 24/7/2018.]
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En este caso, las funciones proporcionan un marco para resolver un problema que no puede
interpretarse solo desde lo algebraico. Si se representa la oferta de las dos empresas median-
te funciones lineales, el problema consiste en encontrar el punto de interseccién de las dos
rectas que las representan. Los distintos registros de representacién contribuyen a analizar el

problema desde diferentes interpretaciones.

Si bien la variable costo expresada en $ no es continua, una aproximacién admisible a la solu-

cién del problema puede ser:

Colonial: C(x) = 200 + 25x
El Descanso: D(x) = 500 + 15x
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Esta actividad sitda a los estudiantes en la necesidad de poner en didlogo distintas represen-
taciones de las variables, la representacién algebraica y el grafico funcional. Los gréficos se
recuperan asi no solo como consecuencia y verificacién de situaciones, sino también como
herramientas para registrar y obtener informacidn, interpretar procesos y analizar relaciones

entre variables.
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El dlgebra y la validacion de propiedades

Desde el inicio de la escuela secundaria pueden proponerse actividades en las que los estu-
diantes utilicen sus conocimientos sobre los nimeros y las operaciones para validar nuevas
propiedades y elaborar herramientas algebraicas. Es decir, que los primeros acercamientos
al lenguaje algebraico se realicen a través de problemas que involucren la generalizacién, la
elaboracién de conjeturas y la validacién. Se trata de promover un trabajo que les permita,
en palabras del Diseno Curricular, “...concebir las herramientas algebraicas como instrumentos

que contribuyen a la produccion de conocimientos sobre los niimeros™.*”

En las siguientes actividades, las letras representan nimeros y pueden ser reemplazadas por
cualquier valor con la intencién de analizar la validez de algunas conjeturas aritméticas.

Los enunciados incluyen el uso de los cuantificadores (cualquiera, siempre, cualquier valor
de la variable), que estd asociado al estudio de la validez de ciertas afirmaciones y requiere de
un trabajo con los alumnos sobre su significado matemadtico.

DeterminaV o F.

e La expresiéon 12n + 15 da como resultado un multiplo de 6, para cualquier
valor de la variable n.

e La expresion 4n + 12 da como resultado un multiplo de 6, para algunos
valores de la variable n y para otros, no.

e La expresion 12n + 8 da como resultado un multiplo de 4, para cualquier
valor de la variable n.

Este problema permite abordar el trabajo con los cuantificadores “para cualquier valor de la
variable”, “para algunos valores de la variable”. Ademis, posibilita trabajar con el contraejem-
plo como una forma de validar que la primera afirmacién resulta falsa: los estudiantes pueden
observar que, por ejemplo, si 7 = 1, la expresién da como resultado 27, que no es maltiplo de
6. Luego del debate colectivo, es necesario que el docente retome esta estrategia, la socialice
y le dé estatus de “regla” para determinar la falsedad de una conjetura.

17 GCABA, Ministerio de Educacién, Direccién General de Planeamiento e Innovacién Educativa, Gerencia Operativa
de Curriculum (2015) Diserio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires. Ciclo bdsico, p. 514.
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Para la segunda afirmacién, pueden usarse ejemplos para determinar que la proposicién es
verdadera. Es decir, basta con encontrar ejemplos en el que la expresion resulte multiplo de 6
y otros en los que no, para responder a la consigna. Sin embargo, una vez resuelto esto el do-
cente puede proponer analizar en qué casos si resulta multiplo de 6 y en qué casos no, dando
lugar al anilisis de un nuevo problema. Es decir, ;qué caracteristicas debe tener 7 para que la
expresién 47 + 12 resulte mualtiplo de 62

Para el tercer caso, los estudiantes pueden usar ejemplos para explorar y determinar que la
proposicién es verdadera. En el trabajo colectivo debe instalarse como regla de la validacién
matemdtica que los ejemplos no sirven para argumentar sobre la verdad de una premisa gene-
ral. En ese intercambio, es probable que los estudiantes recurran a argumentos incompletos
como “es verdadera porque 12 y 8 son miiltiplos de 4. El docente puede guiar la discusién
retomando las producciones de los estudiantes para progresar hacia la validacién de la con-
jetura. Por ejemplo, puede proponer analizar que, ademds de que 12 y 8 son multiplos de 4,
se estd utilizando otra propiedad: “Cuando se suman dos miiltiplos de 4 el resultado sigue siendo

miiltiplo de 47 .

La siguiente actividad propone estudiar qué sucede cuando se requiere analizar si una determi-
nada expresién cumple siempre con alguna condicién, mds alld del valor que adquiera la variable.

Si n es un numero natural cualquiera, ¢ es cierto que
2n+1 da como resultado siempre un numero impar?

Este tipo de problemas, pone el foco en las herramientas para la argumentacién y validacién
de propiedades. Las reglas para la validacién que se elaboren durante la resolucién deben
ser explicitadas e institucionalizadas en el trabajo en el aula. En este caso, es necesario que
el docente oriente las discusiones colectivas para llegar a la conclusién de que uno o varios
ejemplos no son suficientes para argumentar que la propiedad vale para todos los casos.

Los estudiantes deberdn demostrar que 2z da como resultado siempre un niimero par y que
al sumarle 1 dard como resultado un niimero impar. Una forma posible de validar que 27 es
par, consiste en apoyarse en las cifras de las unidades de los ndmeros naturales. En ese caso
tenemos 10 posibilidades para todos los nimeros: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9. La tarea consiste
en estudiar qué pasa con cada uno de ellos:

* Si el ndmero termina en 0 al multiplicarlo por 2 el resultado terminard en 0. Es par.
* Siel nimero termina en 1 al multiplicarlo por 2 el resultado terminard en 2. Es par.
e Siel nimero termina en 2 al multiplicarlo por 2 el resultado terminard en 4. Es par.
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¢ Si el niimero termina en 3...

[ ]
ce

Una vez demostrado para los 10 casos que 27 da como resultado un niimero par para cualquier
valor de #, solo queda por agregar que al sumarle 1 a un niimero par el resultado es impar.

A diferencia de los problemas anteriores en los que se proponia la lectura de una expresiéon
algebraica, en el siguiente, la herramienta algebraica debe ser construida para validar una pro-
piedad aritmética.

¢, Es cierto que la suma de cinco numeros
consecutivos da como resultado siempre un
multiplo de 5?7 ¢ Por qué?

Puede ser que algunos estudiantes prueben con uno o varios ejemplos para responder:

4+5+6+7+8=30
5+46+7+8+9=35
6+7+8+9+10=40

Asi podrian verificar que en los ejemplos propuestos se cumple que el resultado es mualtiplo
de 5. En este caso, los estudiantes son capaces de comprender el enunciado y realizar explo-
raciones numéricas para elaborar conjeturas sobre la verdad o la falsedad del interrogante
planteado. Sin embargo, atin deben reconocer que el hecho de encontrar varios ejemplos que
cumplen la condicién no es suficiente para argumentar que se cumplird para todos los casos
posibles. Es necesario que el docente instale el debate sobre las formas de validar una conje-
tura y explicite las reglas (que se desprenden de las producciones de los estudiantes) necesarias
para hacerlo. Como ya se ha comentado a propésito de actividades anteriores, estas reglas
deben ser consensuadas, comunicadas a todo el grupo y registradas, de manera de ir estable-
ciendo una forma de trabajo que les permita avanzar hacia la demostracién matemidtica.

Para avanzar en este proceso, el docente puede proponer explicitar los cdlculos “escondidos”
en la serie numérica, de manera de interpretar la generalidad que se estd poniendo en juego
en la resolucién. Por ejemplo:

6+7+8+9+10
6+6+1)+6+2)+6+3)+(06+4)=5-6+(1+2+3+4)=
6+5:2=5-6+10=5(6+2) — es multiplo de 5
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Es probable que muchos estudiantes concluyan su argumentacion en la primera expresién.
En ese caso, el docente puede intervenir preguntando de qué manera se dan cuenta, sin resol-
ver la cuenta, de que esa expresion resulta maltiplo de 5. Pueden aparecer argumentos como
“porque al multiplicar 5 - 6 el resultado te da miiltiplo de 5 y si le sumamos 10 (que es miiltiplo
de 5) el resultado sigue dando miiltiplo de 57; “porque 5 - 6 es miiltiplo de 5 y 10 también, si
sumamos dos miiltiplos de 5 el resultado también lo es”. A continuacién, es importante mostrar
las ventajas de escribir la expresién como “5 por algo”, para demostrar que el resultado es
multiplo de 5. Para eso, puede preguntarse cudntas veces se estd sumando 5 en la expresién
5+ 6 + 10y concluir con el grupo que 6 veces 5 mds dos veces 5 es equivalente a 8 veces 5,

porloque5-6+10=5-(6+2)=5"8.

Es necesario destacar que este tipo de trabajo requiere de una intervencién docente orientada
a conservar la traza de los cdlculos realizados y poder realizar lecturas de la informacién que
portan las expresiones.

Si bien las resoluciones anteriores estin basadas en el uso de un ejemplo, implican el anilisis
de una generalidad, ya que el procedimiento de descomponer el nimero para obtener 8 veces
5 puede aplicarse para cualquier otro valor. Es decir, se estd realizando un tratamiento alge-
braico de los niimeros que facilita el transito entre la aritmética y el dlgebra.

También, el docente puede proponer avanzar reemplazando los ndimeros por letras:
man+l,n+2,n+3yn+4d;expresandolasuman+n+l+n+2+n+3 +n+4
y realizando las transformaciones antes usadas para los ndmeros se puede obtener
n+n+l+n+2+n+3+n+4=5+10 =5+ 2). De esta tltima expresién se
concluye que la expresién resultard multiplo de 5 para cualquier valor de 7.

Los problemas hasta aqui propuestos recuperan algunos de los aspectos de las practicas alge-
braicas ligadas a la generalizacién y la elaboracién de conjeturas sobre propiedades aritméticas.
También es necesario avanzar hacia la construccidn, el uso y la manipulacién de expresiones
algebraicas como una herramienta dtil para la validacién y la argumentacién. Es decir, se
propone un tratamiento del dlgebra ligado a la construccién de algunas “reglas” inherentes
al quehacer matemdtico. Seguramente a estos ejemplos, el docente podrd sumar otros que
enriquezcan el trabajo y permitan, en los siguientes afios de escuela secundaria, complejizar
el tratamiento del 4lgebra mediante la incorporacién de nuevos modelos funcionales.
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3. Anexo técnico
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Este anexo complementa el desarrollo presentado en el cuerpo
principal del informe sobre los aspectos evaluados y los
resultados obtenidos en cada prueba. Contiene informacién
técnica adicional sobre aplicacién, cobertura, composicién de
las pruebas, procesos y estrategias evaluados y coeficiente de
confiabilidad de los instrumentos de evaluacién.
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3.1. Lengua y Literatura

3.1.1. Aplicacion y cobertura

La evaluacién fue administrada entre el 22 y el 25 de agosto de 2017 a alumnos de 3° afo
de las escuelas secundarias de la Ciudad, tanto de gestién estatal como de gestion privada,
durante aproximadamente dos horas de la jornada escolar.

La tabla siguiente muestra la tasa de participacién de establecimientos y estudiantes para la
prueba de Lengua y Literatura.

Porcentaje de Porcentaje de

establecimientos evaluados estudiantes evaluados

99,0 77,3

3.1.2. Composicion de la prueba

En la prueba de Lengua y Literatura se utilizaron un total de 116 items (106 cerrados y 10
abiertos). En total la prueba consta de 12 textos, que fueron distribuidos en 14 cuadernillos
de alrededor de 27 items cada uno (entre 24 y 25 items cerrados, y 2 o 3 abiertos). Cada
estudiante resolvié solamente uno de estos cuadernillos, que podrian asimilarse a los “temas”
de una evaluacién.

Para el armado de cada cuadernillo se consideré la variedad de textos, su nivel de complejidad
y la dificultad de los items propuestos, de modo que resultasen equivalentes entre si. Cada
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uno de ellos quedé organizado en tres partes: tres textos con items de opcién multiple (cuatro
opciones entre las cuales se encuentra la correcta) y algunos items abiertos, cuyas respuestas
debian redactar los estudiantes.

3.1.3. Los procesos lectores en la evaluacién de sistema

En las evaluaciones de sistema se adopta una clasificacién de las estrategias u operaciones que
los lectores realizan al interactuar con un texto, es decir, aquellos “procedimientos de tipo
general que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lectura multiples
y variadas”.'® Estos procedimientos se denominan procesos lectores.!® En las pruebas de la
jurisdiccién se conocen como obtencién de informacién, interpretacién y reflexién y eva-
luacién. El uso de esta clasificacién para el disefio de las pruebas permite elaborar de manera
sistemdtica consignas que demandan tareas diversas y de complejidad variada. De esta forma,
las evaluaciones proponen a los estudiantes abordar cada texto a través de tareas de diferentes
niveles de dificultad, con consignas que van de lo explicito a lo inferencial, es decir, de lo que
el texto dice explicitamente a la construccién de significados por parte del lector. A continua-
cién, se caracterizardn cada uno de estos procesos.

Obtencién de informaciodn

Este proceso implica la bisqueda, la seleccién y la recuperacién de una informacién determi-
nada en un texto. Los items que relevan este proceso proponen, por ejemplo, la busqueda de
elementos del marco e informacién episddica, en el caso de los textos narrativos; la seleccién
de ideas, conceptos, opiniones expresadas por la voz principal del texto u otra voz incluida
(citas, didlogos); la recuperacién de datos puntuales (fechas, cifras, nombres, etcétera), en el
caso de los textos no literarios. La localizacién de esta informacién resulta relevante para el
lector a la hora de corroborar o rectificar sus hipétesis previas a la lectura y también para ir
comprobando su propio proceso de comprensién. Ademds, esa informacién servird de insu-
mo para elaborar interpretaciones y para evaluar la construccién del texto.

Es posible plantear preguntas de obtencion de informacién sencillas, por ejemplo, cuando la
informacién solicitada estd destacada, repetida o se encuentra en un solo fragmento. Son de
mayor complejidad los casos de busqueda de informacién diseminada a lo largo del texto o
de informacién que compite con otra similar. La dificultad de este proceso se incrementa a

18 Isabel Solé. Estrategias de lectura. Barcelona, Grad, 1998.

9 Recurrir a la clasificacién de los procesos lectores para la elaboracién de pruebas estandarizadas de lectura resulta
coincidente en el panorama nacional, regional e internacional. Tanto ONE/APRENDER, PISA, PIRLS, SERCE, TER-
CE, entre otras, coinciden en esta clasificacién, aun cuando se introducen algunas variaciones en las denominaciones

de los procesos.
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su vez cuando la informacién estd incrustada (en paréntesis, notas al pie, epigrafes, proposi-
ciones incluidas), parafraseada o presentada por medio de sinénimos.

Interpretacion

Como se planted en apartados anteriores, el enfoque curricular entiende que el lector es
constructor de significados en el proceso de interaccién con los textos. Estos se caracterizan
por presentar informacién en dos planos: el de lo explicito y el de lo implicito. Todo texto
(ya sea literario o no) significa tanto por lo que dice como por lo que calla: da informacién
y, a su vez, deja vacios que deben ser completados por el lector. Este lee en ambos planos:
interpreta tanto las palabras como los silencios. Por lo tanto, la interpretacion va més alld de
la superficie del texto.

Asi, las consignas que pretenden relevar este proceso exigen una comprensién mds profunda:
para realizarlas el lector debe llenar los vacios que el texto deja. Las preguntas vinculadas a este
proceso apuntan a que se recuperen indicios para establecer relaciones lgicas (por ejemplo,
causales o cronoldgicas) o para construir el sentido integral de un texto. También proponen
establecer relaciones entre el titulo y el texto, identificar las diferentes voces que intervienen,
reconocer las caracteristicas de los personajes y sus motivaciones, inferir el significado de una
palabra o una frase, determinar tema y argumento en textos literarios y temas y subtema en
textos no literarios.

Las interpretaciones son mds sencillas cuando, por ejemplo, se trata de establecer relacio-
nes cronoldgicas en un relato candnico; en cambio si aparecen pocas marcas temporales
o el orden temporal se presenta alterado, la interpretacién se considera mds compleja.
Del mismo modo, es mds sencilla una inferencia cuando la informacién necesaria para
hacerla estd localizada que cuando estd distribuida a lo largo del texto y requiere una
lectura integral.

Reflexidn y evaluacién

Este proceso se pone en marcha cuando el lector toma distancia para examinar y evaluar un
texto. Implica analizar cémo estd construido y cémo se relaciona esa construccién con sus
usos, dmbitos de circulacién y con la intencién del autor textual. También involucran este
proceso las tareas orientadas a desentranar los propdsitos del autor y determinar la pertinen-
cia de un texto para determinados propésitos lectores.

Para responder estos items, el lector deberd relacionar aspectos textuales con sus conocimien-
tos de la lengua y de los distintos géneros discursivos. Cuando el lector reflexiona sobre los
aspectos formales del texto y los evalda, analiza ciertas caracteristicas ligadas a su estructura,
estilo y registro; focaliza en los recursos utilizados por el autor y evalta su propésito comu-
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nicativo. Ademds, reflexionar sobre un texto y evaluarlo requiere analizarlo y asumir una
postura critica sobre su pertinencia en relacién con un propésito escritor o lector.

La dificultad de las consignas que buscan relevar este proceso difiere, por ejemplo, segtin el
texto tenga un tema, una estructura y un estilo canénicos respecto del género o se alejen de
él. También si el reconocimiento de los procedimientos discursivos debe realizarse con un
texto no literario o literario; o cuando se trata de identificar la voz narradora o la focalizacién
del narrador.

3.1.4. Coeficiente de confiabilidad

Uno de los elementos a considerar en una evaluacién es la fiabilidad del instrumento utiliza-
do. El Alfa de Cronbach es un indicador de la consistencia interna de la prueba y representa
una aproximacién a su confiabilidad. Los valores de este indicador varian entre 0 y 1, donde
un mayor valor indica una mayor consistencia. Al tratarse de una prueba compuesta por for-
mas, se obtiene la medida de cada una de ellas.

El coeficiente Alfa de Cronbach para la prueba TESBA 2017 Lengua y Literatura varifa entre
0,73 y 0,83 segun la forma.
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3.2. Matematica

3.2.1. Aplicacion y cobertura

Como en Lengua y Literatura, la evaluacién fue administrada entre el 22 y el 25 de agosto de
2017 a alumnos de 3° afno de las escuelas secundarias de la Ciudad, tanto de gestién estatal
como de gestién privada, durante aproximadamente dos horas de la jornada escolar.

La tabla siguiente muestra la tasa de participacién de establecimientos y estudiantes para la
prueba de Matematica.

Porcentaje de Porcentaje de

establecimientos evaluados estudiantes evaluados

99,0 74,9

3.2.2. Composicion de la prueba

En la prueba de Matemdtica se utilizaron un total de 138 items que fueron distribuidos en 12
cuadernillos de 23 items cada uno, incluyendo consignas de opcién multiple y de respuesta
abierta, es decir, consignas cuya respuesta los estudiantes deben redactar. Cada estudiante resol-
vi6 solamente uno de estos cuadernillos, que podrian asimilarse a los “temas” de una evaluacién.

Los cuadernillos son equivalentes entre si en las pricticas evaluadas (aplicar, inferir, argumen-
tar), los ejes de contenido abordados (Ntimeros y dlgebra, Funciones y dlgebra, Geometria y
Medida, Estadistica y probabilidades) y la dificultad de los items.
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3.2.3. Las practicas matematicas en la evaluaciéon de sistema

Las consignas presentadas en esta evaluacién exigen a los estudiantes recurrir a sus co-
nocimientos, decidir sobre su utilizacién en el marco de situaciones en contextos intra y
extramatemdticos y poner en juego algunas pricticas propias de la actividad matemdtica para
resolver problemas.

Para la construccién de esta evaluacién se han definido tres tipos de practicas: aplicar, infe-
rir y argumentar, que son puestas en didlogo con los ejes de contenidos establecidos en el
marco curricular. Aunque la resolucién de problemas implica muchas veces un entramado
de diversas précticas, resulta necesaria la determinacién de tres pricticas diferenciadas con
fines analiticos. Teniendo esto en cuenta, al clasificar los items se considera la prictica que se
prioriza en su resolucidn, aunque haya otras involucradas.

Las definiciones de cada una de las practicas fueron construidas especialmente para la ela-
boracién de las pruebas FEPBA y TESBA considerando el enfoque del drea. Sin embargo, es
necesario aclarar que estas son una construccién entre otras posibles.?? El uso de esta clasi-
ficacidn para el diseno de las pruebas permite elaborar de manera sistemdtica consignas que
demandan tareas diversas y de complejidad variada.

A continuacidn, se caracteriza cada una de las précticas con el sentido que se les asigna en el
marco de esta evaluacién:

Aplicar

Esta practica requiere que el estudiante utilice los datos que le brinda el enunciado del pro-
blema, cualquiera sea el registro en el que este se encuentre, para efectuar una accién o varias
acciones que le permita/n hallar la respuesta a la situacién planteada. Lo que distingue a los
ftems que corresponden a esta practica es que en ellos se encuentra explicita toda la informa-
cidn necesaria para su resolucidn.

Algunas de las tareas que pueden realizarse para resolver este tipo de items son: realizar cdl-
culos o utilizar una férmula para resolver un problema, ordenar datos usando un criterio
establecido de antemano (como al ordenar nimeros de menor a mayor), ubicar nimeros en
una recta numérica dada, entre otras.

20 La definicidn de estas tres prdcticas se asumié en el aio 2017. Anteriormente, la evaluacién se concentraba en tres

estrategias matemdticas: aplicacién, comunicacion y validacién.
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Inferir

Mientras que aplicar implica la utilizacién de los datos brindados de manera explicita en el
enunciado, nferir requiere establecer relaciones entre los datos que brinda el enunciado de
la situacién o problema, realizar inferencias sobre la informacién que resulta necesaria para
su resolucién y tomar decisiones respecto de qué acciones deben efectuarse para hallar la res-
puesta a la situacién planteada.

Algunos ejemplos de las tareas que se encuentran involucradas en los items formulados para
relevar esta prictica son: identificar qué cdlculo de los dados permite resolver un problema,
construir un modelo (algebraico, aritmético, funcional, geométrico), identificar que una re-
lacién entre diferentes magnitudes es de proporcionalidad directa para resolver un problema,
entre otras.

Argumentar

Esta prictica implica el andlisis y/o formulacién de argumentos matemdticos que permitan
establecer la razonabilidad de un resultado. También la determinacién y/o justificacién de la
cantidad de soluciones posibles que pueden hallarse para un mismo problema y la validacién
de conjeturas.

Algunos ejemplos de las tareas que deben realizar los alumnos al resolver estos items son: de-
terminar la cantidad de construcciones geométricas que pueden realizarse a partir de ciertos
datos dados, decidir entre varias proposiciones cudl es la que permite determinar la validez de
un procedimiento para la resolucién de un problema, escribir la justificacién de los procedi-
mientos realizados para hallar una solucién, entre otras.

3.2.4. Coeficiente de confiabilidad

Uno de los elementos a considerar en una evaluacién es la fiabilidad del instrumento utiliza-
do. El Alfa de Cronbach es un indicador de la consistencia interna de la prueba y representa
una aproximacion a su confiabilidad. Los valores de este indicador varian entre 0 y 1, donde
un mayor valor indica una mayor consistencia. Al tratarse de una prueba compuesta por for-
mas, se obtiene la medida de cada una de ellas.

El coeficiente Alfa de Cronbach para la prueba TESBA 2017 Matemdtica varia entre 0,65 y
0,77 segln la forma.
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